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NOTA PREVIA

Este documento é assumido como uma das pegas do diagndstico do Projeto Educativo Local (PEL) do Fundao e
deve ser considerado coo um dos documentos de base no planeamento das atividades futuras, em particular, ao

nivel da educagdo ambiental no territério municipal.

O Projeto Educativo Local foi, desde o seu desenho, um instrumento estratégico do para territdrio, uma vez que
propde, aos diferentes profissionais que atuam no municipio, a participagdo na definicdo e implementacdo de
estratégias que venham a transformar Funddo num municipio com uma estratégia de desenvolvimento que, embora
enfatizando o local, ndo descura a visdo e ambigdo nacional e o internacional, tendo os seus cidaddos sempre no

centro do processo, pelo que, para que isso acontega, é necessario que estes se envolvam.

Sendo o ambiente um pilar na estratégia do territdrio, a educagdo ambiental tem-se, desde ha muito, dado um
papel de destaque, uma vez que sdo as estratégias de caracter transversal que podem, a qualquer momento,

potenciar a transformagdo comportamental que tanto se ambiciona ao nivel ambiental.

Assiste-se, assim, a uma analise de projetos que se aproxima do verdadeiro sentido e significado de “cidade
educadora” enquanto dinamica territorial preconizadora de oportunidades de enriquecimento e aprendizagem por

via formal, informal e ndo formal.

Para potenciar esta transformacgdo ao nivel das escolas, os professores dos estabelecimentos de ensino do
municipio do Fund3do foram desafiados a contribuir com as atividades e projetos que foram sendo desenvolvidos
nesta area, tendo para tal preenchido uma pequena grelha de informagdo. Foram enviados 14 projetos/atividades,
sobre os quais foi realizada uma anélise de conteddo e que culminou num conjunto de propostas de reflexao, que
poderdo vir a permitir aos docentes, em conjunto com a equipa da autarquia e do PEL, planear e implementar um

conjunto de atividades ao nivel da educa¢do ambiental no Fundéo, no futuro préximo.

Face ao cariz exploratério deste diagndstico, e tendo como objetivo recolher o maximo de atividades que
abordam esta tematica, ndo houve qualquer distingdo de andlise entre atividade e projeto, isto é, foram analisadas

todas as iniciativas enviadas pelas categorias de analise.
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1. AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: PARADIGMAS E POLITICAS

1.1. Do ambiente ao desenvolvimento sustentavel

O paradigma de desenvolvimento da Europa do pds-guerra sofreu, ao longo de mais de meio século, varias
mudangas, designadamente ao nivel dos objetivos e critérios de escala. Neste sentido, segundo Rodriguez e Silva
(2009) podem ser definidas quatro fases em termos de desenvolvimento: 1) crescimento econémico; 2) crescimento

econdmico/igualdade social; 3) conservacdo de recursos; 4) desenvolvimento sustentdvel.

Deste modo, na primeira fase os objetivos primordiais prenderam-se com a reconstrugdo associada ao pds-
guerra e ao desenvolvimento regional. Numa segunda fase, as prioridades estiveram relacionadas com o assegurar
daigualdade de oportunidade, igualdade social e participagdo democratica. A terceira fase comeca a deixar de lado
a faceta mais economicista do desenvolvimento, surgindo as primeiras preocupagdes com a preservagao do
ambiente, sustentabilidade, saide e qualidade de vida. Por fim, ma quarta fase, o objetivo a atingir passava por
atingir um equilibrio entre os valores econdmicos, os valores sociais e os valores ecoldgicos, onde impera a maxima

“pensar global, agir local”.

E comummente considerado que os séculos XVIII, XIX e XX marcaram os primérdios da crise ambiental, reflexo
nao sé das consequéncias decorrentes da Revolugao Industrial, mas também dos dois conflitos bélicos mundiais
(Soromenho-Marques, 2005). Internacionalmente, as primeiras décadas do século XX ndo foram proficuas ao nivel
de a¢des no dominio do ambiente e sustentabilidade. Os primeiros passos efetivos no sentido de fazer face aos
novos desafios ambientais foram dados na década de 70, através da realizagdo, ea grande m 1972, da 12 Conferéncia
das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento e, em 1977, da Conferéncia Internacional de
Educacdo Ambiental, sendo esta ultima responsavel pela definicdo dos objetivos e principios estratégicos da

Educagdo Ambiental (Borrego, 2010; Freitas, 2012).

Em 1987, e no ambito da Comissdao Mundial sobre Ambiente e Desenvolvimento, sdo langadas as bases para a
definicdo do conceito de desenvolvimento sustentdvel, entendido como “o desenvolvimento que satisfaz as
necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das geragOes futuras de suprir as suas proprias
necessidades”. O relatério “Nosso Futuro Comum” faz um apelo claro ao reequacionar os padrdes de produgdo e
consumo, na medida em que estes se revelam incompativeis com um desenvolvimento que se pretende sustentavel

(Borrego, 2010; Paredes, Cordeiro e Marques, 2013; Cordeiro, Alcoforado e Paredes, 2013).

Foi no ano de 1992, que se realizou a Conferéncia do Rio 92 (12 Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Ambiente
e Desenvolvimento), a qual se seguiu a aprovagdo da criagdo da Convengdo-Quadro das Nag¢des Unidas sobre
AlteragGes Climaticas (CQNUAC), momentos decisivos em que a comunidade internacional reconhece, toma
conhecimento e passa a discutir, de forma mais sistematica, o impacto da acdo humana no planeta. E com estes
documentos que se passa a dar relevo as conclusGes do famoso “Relatério Brundtland” e que tornou o termo
“desenvolvimento sustentdvel” numa referéncia, definindo-o como “desenvolvimento que dé resposta as

necessidades do presente, sem comprometer a possibilidade de as geragbes futuras darem resposta as suas proprias
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necessidades" (ONU, 1987), estabelecendo uma ligagdo entre redugdo da pobreza, melhoria do estado do ambiente

e justica social através do que apelidava de crescimento econdmico sustentavel.

O “desenvolvimento sustentdvel” tem vindo a assumir-se como uma das principais prioridades nos discursos
politicos e mesmo académicos para este inicio do século XXI, o que implica que os cidaddos adquiram conhecimentos
qgue contribuam para melhorar as suas perce¢Ges em relagdo aos problemas ambientais, sociais e econdmicos,
modifiquem as suas atitudes face ao ambiente e demonstrem empenhamento em praticas de cidadania ativa, a

diferentes niveis do local ao global, para um mundo mais igualitario e sustentavel (Ferreira, 2005).

Neste contexto, no ano de 2012 e assinalando a passagem dos 20 anos apos a realizagdo da Conferéncia das
NagGes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92), foi realizada a Conferéncia das NagGes Unidas
sobre Desenvolvimento Sustentavel cujo objetivo foi o de renovar o compromisso com o desenvolvimento
sustentavel através da avaliagdo do progresso e das falhas na implementag¢do da estratégias de desenvolvimento
adotadas, contribuindo, deste modo para a definicdo da agenda do desenvolvimento sustentavel para as proximas
décadas. Assim, esta conferéncia teve como temas principais: “a economia verde no contexto do desenvolvimento
sustentavel e da erradicagcdo da pobreza” e “a estrutura institucional para o desenvolvimento sustentavel”

(https://sustainabledevelopment.un.org/rio20, consultado a 15 de setembro de 2015).

Assim, apesar do conceito de desenvolvimento se encontrar ainda bastante associado a crescimento econémico,
o novo paradigma de desenvolvimento deverd integrar outras perspetivas, nomeadamente o bem-estar social e a
qualidade ambiental, em suma, um desenvolvimento sustentavel mais conscientes, capazes de interiorizar conceitos
de sustentabilidade, ética, humanismo, cidadania e competitividade. Neste sentido, a produg¢do de conhecimento e
a andlise das relagGes existentes, bem como do papel dos atores envolvidos contribui de forma indubitavel para um
novo perfil de desenvolvimento ambientalmente sustentavel (Tristdo, 2004), reforgado pela proclamacgdo, por parte

da UNESCO da Década da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel - DEDS (2005-2014).

Ao nivel da educacgdo, a resposta ao desafio da DEDS passou pela criagdao de oportunidades de reflexdo sobre
diversos elementos que concorrem para a sustentabilidade de uma dado territério, designadamente a degradacdo
dos recursos ambientais, a globalizagdo, as alteragGes climaticas e a valorizagdo do patrimonio natural, entre outros.
Este conceito de desenvolvimento sustentdvel integra-se no ambito da dimensao prospetiva da educagao ambiental,
constituindo e transformando-se num dos dominios da politica de ambiente, designadamente na sua vertente
preventiva e estratégica e, sobretudo, desempenhando um papel fulcral no desenvolvimento de novas modalidades

de participagdo dos cidadaos (Soromenho-Marques, 1998a, 1998b, 1998c).

Este é pois um século de constantes e crescentes desafios ambientais onde a educagdo ambiental e para o
desenvolvimento sustentdvel poderdao desempenhar um papel de destaque na compreensdo e até mesmo na

tentativa de resolugdo da crise sdcio ambiental que se observa no contexto atual (Soromenho-Marques, 2004; 2005).
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1.2. Evolugao da tematica do ambiente no contexto nacional

No periodo anterior ao advento da democracia (Abril de 1974) o pais encontrava-se mergulhado num auténtico
marasmo a diferentes niveis, sendo que o ambiente era apenas mais uma das vertentes relegadas para segundo

plano?.

Neste contexto de auséncia de politicas, em 1971 foi criada a Comissdo Nacional do Ambiente?, e que tinha como
principal objetivo a dinamizagcdo das vertentes de informagdo e sensibilizagdo ambiental, com a implementagdo da
primeira comemoragcdo do Dia Mundial do Ambiente em Portugal em 1973 e com a dinamizagdo de iniciativas

diversas do dominio da preserva¢do do ambiente.

Um dos marcos fundamentais da evolugdo da politica ambiental no nosso pais apds a revolugdo de 1974, foi a
criacdo da Secretaria de Estado do Ambiente?, com base no qual se observou também a reestruturacio da Comissdo
Nacional do Ambiente. Atendendo a sua nova organica foi criado o Servico Nacional de Participagdo dos Cidadaos
que se afirmou como um percursor da cidadania ativa, funcionando como um importante impulsionador de
propostas educativas no dominio do ambiente, bem como da efetivacdo de uma politica regional e local de

ambiente.

Uma década mais tarde, em 1995, foi implementado o 12 Plano Nacional de Politica do Ambiente, no qual se
considerava um capitulo especifico dedicado a tematica da educagdo ambiental, e no qual se preconizava a
existéncia de uma articulagdo entre as politicas setoriais de ambiente, educacdo e formagdo, numa clara perspetiva
de confluéncia de sinergias. E desta convergéncia de interesses que surge um protocolo verdadeiramente inovador
entre os Ministérios da Educa¢do e do Ambiente, e ao abrigo do qual se pretendiam introduzir agdes comuns ao
nivel dos curriculos escolares, bem como introduzir a educagdo ambiental nas orientagdes curriculares dos

estabelecimentos de ensino e na formacgado de professores (Pinto, 2004).

Considerando que os progressos observados nos Ultimos anos em Portugal em matéria de ambiente ainda ndo
eram os expectdveis, a Politica de Ambiente entre 1996-1999 definiu um vasto conjunto de objetivos no dominio

ambiental, considerando quatro tematicas centrais (GOPS, 1996-1999):
1. Agua

a) Proceder a um levantamento dos recursos existentes e garantir na origem a fiabilidade e qualidade da
dgua para abastecimento

b) Aumentar os niveis de atendimento da populacdo no que se refere a dgua para consumo humano e
drenagem e tratamento de dguas residuais, promovendo também uma melhoria substancial da

qualidade da dgua nos meios receptores.

1 Observava-se uma total auséncia de politica publica de ambiente, com as consequéncias nefastas dai decorrentes, embora alguns esforgos tenham sido
efetuados nesse sentido, designadamente em 1948, através da criagdo da Liga para a Protegdo da Natureza e das referéncias feitas no lll Plano de Fomento, elaborado
e aprovado em 1968 (Pinto, 2001).

2 A criagdo da Junta Nacional de Investigagdo Cientifica e Tecnoldgica (JNICT) contribuiu para uma abordagem mais coerente das questdes ambientais em
Portugal, com o desenvolvimento da Monografia Nacional sobre problemas relativos ao Ambiente e foi percursora da Comissdo Nacional do Ambiente.

3 Decreto-lei 550/75 de 30 de Setembro.
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2. AreClima

a) Melhorar a monitorizagdo da qualidade do ar e das alteragdes climdticas
b) Proceder a integragdo de politicas sectoriais no sentido de promover a qualidade do ar
c) Adoptar normas de protecgto e qualidade consistentes com os acordos internacionais efectuados na

matéria.
3. Residuos

a) As principais medidas tomadas no Gmbito do Sector Residuos orientam-se no sentido de proceder a uma
correcta gestdo dos residuos urbanos, industriais e hospitalares, segundo o principio da prevengéo,
valorizagdo e eliminagdo e pressupondo, desde logo, um maior nivel de atendimento da populagdo.

b) Neste Gmbito, foi dada prioridade a criagdo de condigées que permitissem planificar e pér em prdtica a
qualificagdo do tratamento dos residuos sdlidos urbanos bem como a definicdo de um quadro legal
adequado que permitisse criar as infraestruturas necessdrias a uma correcta gestéo dos diversos tipos

de residuos.
4. Conservagao da natureza

a) Ampliar e reclassificar a Rede Nacional de Areas Protegidas e a Reserva Ecoldgica Nacional

b) Levar a cabo uma politica integrada de protecgdo e recuperagdo das dreas costeiras.

No entanto, o caminho a percorrer ainda é longo, embora os progressos observados nos ultimos anos sejam a
prova que a politica de ambiente em Portugal se revelou frutifera, contribuindo para o aumento da qualidade de
vida dos cidaddos. Neste sentido, os temas de destaque, as metas e as agoes prioritarias, definidas para o horizonte
temporal de 2000 a 2006, tinham como aspetos fundamentais: a modernizagdo e alargamento da infraestruturagdo
basica, valorizagdo e protecdo das potencialidades ambientais enddgenas e aplicagdo dos normativos legais,

nacionais, comunitarios e internacionais.

Assim sendo, a estratégia ambiental no periodo compreendido entre os anos de 2000 e 2006 foi norteada pelos

seguintes vetores de atuagdo (POA, 2000-2006):

e 12Vetor - A gestdio sustentdvel dos recursos naturais e a melhoria da qualidade ambiental, considerados
como direitos essenciais para todos os portugueses: a gestdao sustentdvel dos recursos naturais e a
garantia de uma qualidade ambiental aceitdvel devem constituir a principal linha de orientagdo
estratégica, baseando-se nos pressupostos de equidade, solidariedade e responsabilidade partilhada;

e 29 \Vetor - A integragdo do ambiente na politica de desenvolvimento territorial e nas politicas sectoriais:
a compatibilizagdo do planeamento territorial e das politicas sectoriais com o ambiente assume-se como
uma das condi¢des fundamentais para o desenvolvimento;

e 39 Vetor - A conservagdo e valorizagdo do patriménio natural no quadro de uma estratégia de

conservagdo da natureza e da biodiversidade: a protecdo e a valorizagdo do patrimdnio sdo elementos
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fundamentais pata a elaboragdo de uma “Estratégia Nacional para a Conservagdo da Natureza e da
Biodiversidade”*;

e 42 Vetor - O estabelecimento de um partenariado estratégico com os diferentes atores para a
modernizagdo ambiental das atividades econdmicas e das organizagbes: o sucesso de qualquer
estratégia ambiental encontra-se dependente do didlogo com e entre os varios atores da sociedade civil
que intervém na sua implementagao.

e 52 \Vetor - O desenvolvimento da educag¢do e da informagéo ambientais: a educagdo ambiental fornece
as ferramentas e os conhecimentos necessarios para que o cidaddo compreenda os processos que

envolvem a prote¢do do ambiente e a sua relagdo com o desenvolvimento territorial sustentavel.

Para este periodo, Portugal recorreu a um conjunto de instrumentos que permitiram criar as condi¢Ges para o
desenvolvimento sustentavel do nosso pais, designadamente o FEDER (Programa Operacional do Ambiente e
Programa Operacional Regional) e Fundo de Coesdo. O primeiro fundo constitui-se como um apoio prioritario a
investimentos nos dominios da conservagdo e valorizagdo do patrimdénio natural e dos recursos naturais, da
educagdo, formagdo, informagdo e gestdao ambientais, da melhoria do ambiente urbano e incremento de
investimentos no contexto da sustentabilidade ambiental das atividades econdmicas. Ja no segundo caso, verifica-
se uma utilizagdo prioritaria no apoio aos grandes investimentos ao nivel da infraestruturacdo basica do territério

(abastecimento de agua, dguas residuais e residuos sélidos urbanos).

A valorizacgdo das politicas ambientais em Portugal foi marcada, de igual modo, pela criagdo das Dire¢Ges Gerais
do Ambiente e do Ordenamento do Territdrio, bem como, em 2006 pela entrada em funcionamento da Agéncia
Portuguesa do Ambiente, tendo como missdo propor, desenvolver e acompanhar a introdugcdo de politicas
ambientais. A partir deste momento, problematicas como o tratamento dos residuos, gestdo e conservagdo dos
recursos hidricos, requalificagdo e conservacdo da orla costeira e preservagao da biodiversidade tém assumido
particular preponderancia. E também de salientar a criagdo de um conjunto de politicas diretamente relacionadas
com o ambiente e com o desenvolvimento sustentavel, de entre as quais se destacam: Programa Polis (2000),
PEAASAR | (2000-2006), Estratégia Nacional de Conservacdo da Natureza e Biodiversidade (2001), Estratégia
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel (2002, 2004, 2006), Programa Nacional de Politica de Ordenamento do
Territério (Lei n.2 58/2007, de 4 de Setembro), Novo Plano RIP-CIRVER (2003), Plano Nacional das Alteractes
Climaticas, (2002, 2004, 2006) e Lei da Agua (2005).

Ja no que se refere ao Quadro de Referéncia Estratégico Nacional em vigéncia no periodo compreendido entre
os anos de 2007 e 2013, entre outros, tem como principal referencial estratégico a promogdo de niveis elevados de
desenvolvimento econdmico e sociocultural de qualificagdo territorial num quadro de valorizagdo da igualdade de

oportunidades (http://www.gren.pt/, consultado em 18 de setembro de 2015). A materializa¢cdo deste designio é

concretizada em trés agendas — Agenda Operacional para o Potencial Humano, Agenda Operacional para os Fatores

4 No seguimento das diretrizes europeias e comunitarias, em Portugal foi desenvolvida a Estratégia Nacional de Conservagdo da Natureza e da Biodiversidade,
que em muito tem contribuido para a crescente preocupagdo com estas temdticas e que tem como principais objetivos: 1) conservar a natureza e a diversidade
bioldgica; 2) promover a utilizagdo sustentdvel dos recursos; 3) contribuir para a prossecugdo dos objetivos internacionais em termos de conservagdo da natureza.
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de Competitividade e Agenda Operacional para a Valorizagdo do Territério. Por outro lado, a operacionalizagdo
destas agendas é assegurada pelos Programas Operacionais (PO Tematicos, PO Regionais do Continente, PO das

RegiGes Auténomas, PO de Cooperagdo Territorial e PO de Assisténcia Técnica).

Particularmente no que diz respeito ao dominio do ambiente, o0 QREN 2007-2013 deu particular énfase as
exigéncias ambientais, em particular as que dizem respeito a prevencdo e minoragdo das consequéncias das
alteragdes climéticas (cumprimento/incumprimento dos objetivos definidos internacionalmente). Refere, ainda, que
os desafios diversificados no dominio ambiental refletem-se em dimensdes importantes das politicas publicas
nacionais que deverdo dirigir-se a estimular a conciliagdo da racionalidade e da eficiéncia das actividades produtivas
com os objectivos ambientais que influenciam, de forma determinante, a capacidade da economia nacional para
desempenhar um papel mais relevante do que o actual nos planos europeu e mundial, através de uma maior
incorporagdo do conhecimento e da inovagdo e mediante o crescente posicionamento em segmentos de maior valor

acrescentado (QREN 2007-2013).

Neste sentido foram definidas um conjunto de prioridades estratégicas que, de forma genérica, correspondem

a ambigdo coletiva que se pretende na implementag¢do dos Projetos Educativos Locais, a saber:

e Promover a qualificagdo dos portugueses e das portuguesas, desenvolvendo e estimulando o
conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a inovagcdo, a educag¢do e a cultura como principal garantia do
desenvolvimento do Pais e do aumento da sua competitividade;

e Promover o crescimento sustentado através, especialmente, dos objectivos do aumento da competitividade
dos territorios e das empresas, da redugdo dos custos publicos de contexto, incluindo os da administragéo
da justica, da qualificagdo do emprego e da melhoria da produtividade e da atrac¢Go e estimulo ao
investimento empresarial qualificante;

e Garantir a coesdo social actuando, em particular, nos objectivos do aumento do emprego e do refor¢o da
empregabilidade e do empreendedorismo, da melhoria da qualificagéo escolar e profissional, do estimulo
as dindmicas culturais, e asseqgurando a incluséo social, nomeadamente desenvolvendo o cardcter inclusivo
do mercado de trabalho, promovendo a igualdade de oportunidades para todos e a igualdade de género,
bem como prdticas de cidadania inclusiva, reabilitagGo e reinser¢do social, conciliagdo entre a vida
profissional, familiar e pessoal e a valorizagéo da satde como factor de produtividade e medida de incluséo
social;

e Assegurar a qualificagdo do territorio e das cidades traduzida, em especial, nos objectivos de assegurar
ganhos ambientais, promover um melhor ordenamento do territdrio, estimular a descentralizagcdo regional
da actividade cientifica e tecnoldgica, prevenir riscos naturais e tecnoldgicos e, ainda, melhorar a
conectividade do territorio e consolidar o refor¢o do sistema urbano, tendo presente a redugdo das
assimetrias regionais de desenvolvimento;

e Aumentar a eficiéncia da governagdo, através de intervengées transversais nos Programas Operacionais
relevantes, os objectivos de modernizar as instituigdes publicas e a eficiéncia e qualidade dos grandes

sistemas sociais e colectivos, com reforco da sociedade civil e melhoria da regulagdo.
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No periodo de 2007-2013, e considerando que a preocupag¢do ambiental deve estar presente em todos os
dominios, foi dado énfase as diferentes dimensGes do ambiente, particularmente no que diz respeito a conservagdo
da natureza e a biodiversidade. Diversos fundos comunitarios foram postos em marcha (desenvolvimento rural,
fundos estruturais), sendo de destacar a criagdo de um em particular, o LIFE+, cujo objetivo principal é contribuir
para a execugdo, atualizagdo e implementagdo de politicas e legislagdo ambientais nos paises que integram a Unido

Europeia.

No periodo que teve inicio em 2014 e que se devera prolongar até 2020 foram definidas as atribuicdes do
Ministério do Ambiente, Ordenamento do Territorio e Energia (MAOTE) que tem como missdo “a definigao,
coordenagdo e execug¢do das politicas de ambiente, ordenamento do territério, cidades, habitagdo, clima,
conservagdo da natureza, energia, geologia e eco inovacdo, através do decreto-lei n2 17/2014 de 4 de Fevereiro. Por
outro lado, e considerando o Programa LIFE 2014-2020. Por outro lado, em termos comunitarios foi publicado o
Regulamente (UE) n2 1293/2013 do Parlamento Europeu e do Conselho de 11 de Dezembro de 2013 que instituiu o
Programa para o Ambiente e a Agdo Climatica (LIFE) para o periodo de 2014-2020. No que diz respeito ao
subprograma “ambiente” verifica-se que este se encontra dividido em trés dominios, designadamente: 1) ambiente
e eficacia dos recursos; 2) natureza e biodiversidade; 3) governagdo e informagdo em matéria de ambiente. Ja o
subprograma ”agdo climatica” prevé os seguintes dominios prioritarios: 1) mitigacdo das alteragdes climaticas; 2)
adaptacdo as alteragdes climaticas; 2) governagao e informagdo em matéria de clima. De referir, ainda, a criagdo de
uma nova categoria de projetos, designada como “projetos integrados” que, operando a uma grande escala,

pretende integrar os fundos comunitarios e privados no ambito do ambiente e da agao climatica.

Constata-se, portanto, uma crescente consciencializagdo de que o ambiente e o desenvolvimento sustentavel do
territério desempenham um papel crucial na preserva¢do do patriménio natural e na redugdo dos riscos de
degradacdo ambiental, e de que a participa¢do de todos os cidaddos é fundamental para o sucesso das estratégias

ambientais.

Sendo o acesso a informagdo uma componente crucial para que os cidaddos se tornem conscientes do seu
territério e apreendam um conjunto de conhecimentos que lhes permita identificar e solucionar problemas, formar
opiniGes e efetuar escolhas, a educagao torna-se fundamental neste processo de acesso e aquisi¢do de informacao
de qualidade. E exatamente neste quadro I4gico que a educacdo e a informacdo ambientais assumem um papel
destacado, devendo envolver todos os cidaddos e onde deve ser mantida uma relagdo de reciprocidade entre a

escola e a comunidade.

E justamente desta necesséria e inequivoca relacdo que emerge a necessidade de defini¢do e integracdo da
componente ambiental no PEL, ja que este se baseia num processo gradual de mudanca de mentalidades e atitudes,
assente numa metodologia participativa que, forcosamente, ira conduzir a novos paradigmas da acdo educativa e
da gestdo autdrquica. A informacgao e a educacdo, se adequadamente difundidos e apreendidos, deverao vir a apoiar,
os cidaddos, a administracdo (local, nacional, internacional) e empresas na tomada de decisGes mais eficientes e
mais equitativas no que respeita ao uso dos recursos naturais e participar mais eficazmente neste processo, rumo

ao desenvolvimento sustentavel.
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1.3. Ambiente e desenvolvimento sustentdvel: desafios para o século XXI

1.3.1. Nas autarquias

Parece ser incontornavel o facto, e muito por for¢a dos condicionalismos econdmicos que se observam neste
inicio da segunda década do século XXI, que a sociedade portuguesa se encontra no que pode ser considerado como

o inicio de um novo paradigma da “gestdo autarquica”, onde o intangivel se vai sobrepor, de modo claro, ao tangivel.

Num contexto como aquele que presentemente se perspetiva, torna-se evidente que vao ser os territérios que
mais rapidamente se adaptarem a esta nova realidade, aqueles que se encontrardo na vanguarda da gestdo
autdrquica na proxima década e aqueles que assumirdo uma competitividade territorial mais elevada no quadro

regional e mesmo nacional (Paredes, Alcoforado e Cordeiro, 2013).

Temos vindo a assumir que os desafios da sociedade atual ditam, obrigatoriamente, a necessidade de repensar
o sistema educativo numa perspetiva mais alargada onde as diferentes dimensdes do ambiente e do
desenvolvimento sustentavel se entrecruzem de forma a contribuir para uma sociedade mais consciente e alerta
para a crescente degradacdo dos ecossistemas e, consequentemente, para a necessidade de preservagdao dos

recursos naturais endégenos.

O PEL, por se tratar de um instrumento estratégico no contexto educativo municipal, ndo pode deixar de
contemplar o ambiente e o desenvolvimento sustentavel como areas prioritarias pelo seu papel na modelagédo de

comportamentos compativeis com a formacgdo de sociedades sustentaveis (Arroteia, 2008).

A amplificagcdo do conceito de escola e a reafirmacdo do conceito de “novas educagdes”, levou-nos a questionar
se estas estratégias implicam mais educacao e, acima de tudo, melhor educagdo. O grande desafio parece estar na
capacitacdo dos agentes educativos para fazer face as novas exigéncias da educacdo do século XXI, especificamente
no que se refere a incorporacdo da vertente territorial no desenvolvimento de praticas pedagdgicas ambientalmente

sustentaveis (Cordeiro et al, 2012).

O papel das autarquias na procura de projetos estratégicos de sustentabilidade passard, num futuro préximo,
pelo desenvolvimento de agGes implementadas localmente que estejam crescentemente centradas nos aspetos
ambientais, sendo que a base para o seu correto desenvolvimento serd a complementaridade necessaria entre
ambiente, desenvolvimento social e desenvolvimento econdmico. Nesse sentido, a preparagdo dos cidaddos deve
passar, numa fase inicial, pela escola, razao pela qual a educagdo ambiental deve (re)assumir uma maior dimensao

no seio do sistema educativo.

Em Portugal é possivel observar um certo distanciamento entre o poder local e 0o ambiente, sendo esta uma das
conclusdes de um estudo que, ao analisar um questionario feito a diferentes autarquias revela que as estratégias no
dominio do ambiente sdo obsoletas, muito a imagem e semelhanc¢a de muitas autarquias, sendo que muitas delas
ainda ndo ultrapassaram problemas tdo elementares como a falta de saneamento basico (Schmidt, Nave e Guerra,
2005). A grande conclusdo deste estudo refere que "nem os autarcas sdo do séc. XXI, nem as suas estratégias

ambientais parecem novas". Este deverd ser o grande objetivo do PEL que, atuando ao nivel da mudanga de
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mentalidades e facilitando a participagdo das comunidades, ird conduzir a novos paradigmas ambientais no quadro
autdrquico. Naturalmente estes autores ndo pretendem afirmar que as diferentes autarquias nada fazem em prol
do ambiente, embora deixem transparecer que as estratégias utilizadas ainda ndo se encontram adaptadas aos

novos desafios ambientais do século XXI.

Todavia, a sustentabilidade encontra-se dependente de uma agdo local concreta que, de forma mais enérgica e
eficaz, coloque as questdes do ambiente na ordem do dia. Deste modo, a Agenda 21 Local tem sido o instrumento
utilizado por diferentes autarquias na gestdo para a sustentabilidade. No municipio do Fundao, a estratégia local
passou pela constituicdo de um grupo de trabalho que reuniu esforgos no sentido de concretizar um projeto de
caracterizagdo da Serra da Gardunha, posteriormente utilizado para veicular a importancia desta parcela do
territério no contexto da estratégia de desenvolvimento do Funddo — a Agenda Gardunha 21. Este foi também o
mote para a realizagdo de féruns de proximidade, através dos quais se pretende estimular a colaboragdo e a
participacdo das comunidades, auscultando os cidad3os, identificando e compreendendo os problemas sociais,
culturais e ambientais de cada comunidade. Apds esta fase, constituiu-se a Agéncia Gardunha 21, que passou a

assumir fungdes de gestora do territdrio serra da Gardunha.

1.3.2. Nas escolas

O desenvolvimento sustentdvel, tal como tem vindo a ser referido, assume-se enquanto prioridade do século XXI
e implica que os cidaddos adquiram conhecimentos que contribuam para uma melhoria das suas perce¢des em
relacdo aos problemas ambientais, sociais e econdmicos. Através dessa consciencializacdo, pretende-se a alteracdo
ou melhoria das suas atitudes face ao ambiente, empenhando-se na construgdo de praticas de cidadania ativa, quer
ao nivel local, quer ao nivel global, contribuindo, assim, para um mundo mais igualitario e sustentavel (Cordeiro e
Barros, 2011). Foi também neste inicio deste século que se assistiu a uma crescente abertura da escola a comunidade
e vice-versa, abertura esta que em muito contribuiu para o aumento do nimero de praticas que envolvem a

educagdo ambiental.

Nos dias de hoje, a escola e demais espagos educativos enfrentam o grande desafio de envolver todas as criangas
e jovens, durante muito mais tempo e ensinar-lhes muitas mais coisas, assumindo-se, também, a necessidade de
prolongar e diversificar as experiéncias educativas ao longo e em todos os espacos da vida (Cordeiro, Alcoforado e
Ferreira, 2011/12). Esta amplificacdo do conceito de espago educativo torna-se inquestionavel no novo modelo de
escola para o século XXI onde se pretende, para além de outras areas que haja um maior investimento na educagdo

ambiental, nomeadamente na educagdo para o desenvolvimento sustentavel de base territorial.

Deste modo, assiste-se a uma mudanca profunda no paradigma educacional instituido, passando os territérios a
concentrar, para além das suas fun¢ées tradicionais, inimeras possibilidades educadoras (Rodriguez e Silva, 2004;
Paredes et al, 2013; Paredes, Cordeiro e Marques, 2013;). Ao disponibilizar diferentes espagos e recursos educativos,
um “territério educador” apresenta iniUmeras valéncias educativas complementares. A oferta educativa formal
deverd, assim, ser complementada com praticas de educagdo ndo formal e informal, muito dependentes das

politicas educativas locais (Paredes et al, 2013; Cordeiro, Alcoforado e Ferreira, 2011/12).
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No panorama nacional, as atividades inerentes a implementagdo da Década da Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (DEDS) tém sido dinamizadas sobretudo pela Comissdo Nacional da Unesco (CNU),
pela comunidade cientifica e por organizagGes ndo-governamentais (ONG’s), como a Associagdo Bandeira Azul da
Europa (ABAE), a Associagdo Portuguesa de Educagdo Ambiental (ASPEA), a Liga para a Prote¢do da Natureza (LPN)
e a Almargem. A elas se deve a criagdo de espacos de divulgacdo, reflexdo e, de alguma forma, monitorizagdo da
concretizacdo da DEDS. Antes do langamento da DEDS, existiam ja muitos projetos no terreno, envolvendo varios
niveis de ensino e que se inscreviam em diversas tematicas transversais: Agenda 21 Escolar (varios municipios),
Castro Verde Sustentavel (Liga para a Protecdo da Natureza), Coastwatch (Grupo de Estudos e Ordenamento do
Territério - GEOTA), Ecocasa (Quercus), Eco-Escolas e Jovens Repdrteres para o Ambiente (ABAE), Padre Himalaya
(Sociedade Portuguesa de Energia Solar-Ciéncia Viva), Rede de Escolas Associadas da UNESCO (CNU), Rede de

Projectos do Programa Ciéncia Viva (Agéncia Nacional para a Cultura Cientifica e Tecnoldgica), entre outros.

Em qualquer processo de mudanga, mas em particular uma mudanga rumo a sustentabilidade, a comunidade
escolar, em virtude da sua fungdo pedagdgica, assume um papel destacado na concegao de novas estratégias que
permitam alcancar os principios da sustentabilidade e garantir uma experiéncia educativa transformadora e eficaz.
Neste contexto importa, uma vez mais, reforcar o papel interventivo de todos agentes educativos na procura e
implementagdo de solugdes mais adequadas para resolver as mais diversas contingéncias no ambito das diferentes

dimensdes do ambiente.

A oferta educativa/formativa relacionada com a tematica ambiental e com o desenvolvimento sustentavel é
considerada insuficiente, encontrando-se enquadrada em atividades e projetos constantes nos projetos educativos
das escolas e que sdao, muitas das vezes, reflexo das relagdes que a escola estabelece com o meio. Por se considerar
que a educagdao ambiental podera estar intimamente relacionada com o territério no qual a escola esta inserida,
esta area integra o Projeto Educativo Local (PEL), num sentido do desenvolvimento de uma “educacdo territorial

|II

sustentavel” (Vieira, 2009) ou, de forma mais sucinta - um ecodesenvolvimento (Jacobi, 2003), onde devem estar

”nou

plasmados os eixos basicos da pedagogia ambiental, designadamente “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”,

“aprender a viver” e “aprender a ser” (Rodriguez e Silva, 2009).

Com a implementacgdo do Projeto Educativo Local , através do qual se pretende “derrubar os muros da escola”,
ou seja, criar as condigOes necessarias para que o territorio seja um verdadeiro agente educativo, sendo apenas
possivel através da congregacao de sinergias entre os diferentes parceiros educativos. Por outro lado, parece-nos
essencial que a educagdo formal seja complementada com praticas de educagdo ndo formal e informal,
considerando que existe uma necessidade de formacdo ao longo e em todos os espacos da vida (Alcoforado et al,
2014). Tendo-se em conta o conceito de territorio educador, é indispensavel que o processo educativo se desenvolva
no local, no entanto, para atingir este objetivo, além da congregacdo de sinergias entre os diferentes parceiros
educativos, é necessaria a concentragdo de inimeras valéncias educativas (espacos e recursos). O objetivo central
deste territério educador é envolver todos os parceiros educativos nesta praxis transformadora (Vieira, 2009).
Todavia, a implementagdo do PEL ndo pretende ser um ponto de rutura com os restantes projetos ja desenvolvidas
em termos de valorizagdo ambiental, tais como o Prémio llidio Pinho, o projeto Eco Escolas, entre outros), bem como

iniciativas pontuais de interacdo entre as escolas e a comunidade. O que se pretende é uma légica de
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complementaridade que valorize o territério e os recursos enddgenos, sempre numa perspetiva de integracao dos

diferentes atores locais.

Até ao ano de 2012, e através da implementacdo do decreto-lei n.2 6/2001, as temdticas associadas ao ambiente
e ao desenvolvimento sustentavel poderiam ser abordadas nas dreas curriculares ndo disciplinares, designadamente
“area de projeto”, “estudo acompanhado” e “formacao civica”, e nas quais se poderia desenvolver um conjunto de
competéncias e atitudes complementares que ndo se encontravam consideradas nos contetdos curriculares de cada

um dos niveis de escolaridade.

Todavia, com o despacho normativo n.2 13-A/2012 as areas curriculares n3o disciplinares deixaram de ser
consideradas no ambito da organizacao das atividades letivas, sendo que as tematicas abordadas no ambito da
educagdo ambiental passam a ser desenvolvidas de forma transversal nos conteldos curriculares associados a cada

um dos niveis de escolaridade.

Assim sendo, na atual visdo de sustentabilidade os estabelecimentos de ensino e os restantes espagos de
formagdao devem desempenhar um papel fulcral nos processos de aprendizagem enddgenos, os quais contribuem
para moldar cidaddos cada vez mais conscientes, capazes de interiorizar conceitos de sustentabilidade, ética,
humanismo, cidadania e competitividade. Esta nova visdo apela precisamente a ideia de “escolas em movimento,
mundo em transformagdo” preconizado na Agenda 21 Escolar, um processo que se relaciona diretamente com a
educacgado para a sustentabilidade e cujo objetivo central é, através da colaboragdo entre os diferentes intervenientes
educativos, criar um “Plano de Sustentabilidade” nos diferentes estabelecimentos de ensino °. Este “Plano de
Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade” devera incluir um plano de a¢do no qual se definam, em func¢do das
tematicas abordadas, os objetivos, a descrigdo, os destinatarios, a duragdo prevista, recursos a utilizar, entre outros,

definidos para cada um dos niveis de ensino (Quadro 1).

Quadro 1 - Plano de educagdo ambiental para a sustentabilidade nos estabelecimentos de ensino.

Apresentagdo do (...) (...)

Informar e tema através g
transmitir a PowerPoint de EB1 0
) importancia da videos educativos e
Agua EB2,3 0
agua, parao realizagdo de
ambiente e para a atividades praticas Secundario L
saude humana. no territorio Profissional (0
concelhio

5 Para mais informac&o consultar informacdo disponivel em http://www.cidadessustentaveis.info
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Consciencializar

Apresentagdo em ng
paraa

PowerPoint com
importancia do ar EB1 0O

Qualidade do ar videos, atividades

e dasua

- EB2,3 0
praticas e trabalho
qualidade para a

de campo Secundario OJ
satide humana.

Profissional [J

Alertar para a
importancia de

como o ruido

Apresentagdo em ng
pode afetar a

PowerPoint com
saude e o bem- EB1 O

Ruido videos, realizacdo de
estar das £82,3 0
atividades praticas e
populagbes e L
trabalho de campo Secundario
apresentagdo do
Profissional (I
Regulamento
Geral do Ruido.
Sensibilizar para a Apresentagdo em
o
importanciae a PowerPoint com
necessidade de videos e atividade EB1 O
Biodiversidade
conservagdo da pratica, visitas £82,30

natureza e da pedagodgicas e

Secundario [J
biodiversidade. trabalho de campo

Profissional (I

Aprender os

_ ng
conceitos e Apresentacdo em
’ . principios basicos | powerPoint e atelier EB1 O
Residuos sélidos urbanos

da compostagem de compostagem e EB2,30
doméstica e de reciclagem de

Secundario O
reciclagem. papel.

Profissional (I

Conhecer os

diferentes tipos

de fontes e no
formas de energia Apresentagio em tB1 00
ndo renovaveis e PowerPoint, videos,
Energia (o EB2,300
renovaveis atividades praticas e
sensibilizar para a visitas pedagégicas Secundario [

importancia da Profissional O
poupanca de
energia com

apresentagdo de

medidas para a
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escola e para

Casa.

A educagdo pré-escolar contempla nas suas orientagGes pedagdgicas varios dominios que devem a ser
explorados, tais como a formacgdo pessoal e social, o conhecimento do mundo, e a expressdo e comunicagdo,
encontrando-se esta subdividida por dominios: expressdes motora, dramatica, plastica e musical; linguagem oral e

abordagem a escrita; matematica.

No que a educagdo ambiental respeita, esta encontra-se inserida na area da formagdo pessoal e social, na medida
em que deve estar assente uma perspetiva de formacgdo para os valores e formacgdo para a cidadania participativa.
A tematica da educagdao ambiental, encontra-se igualmente patente na drea de conhecimento do mundo, onde é
referido que “pode também implicar uma observagdo e recolha de informagdo e até uma intervengdo na

|H

conservacgao e recuperagdo do patrimoénio natural e cultural.” (Ministério da Educagdo, 1997, p.84). Neste contexto
a educagdo ambiental contribui para a formagdo global do individuo como futuro cidaddo com conhecimento

cientifico e discernimento critico no contexto social, politico e fisico onde vive.

No ambito da educagdo pré-escolar, e uma vez que o objetivo fulcral é identificar a necessidade de criagdo de
atividades ecoformativas no dominio do ambiente, aqui direcionadas as primeiras etapas da educagdo basica,
tornando-se fundamental apontar os objetivos que norteiam as orientagdes pedagdgicas deste nivel de ensino.
Deste modo, e no que a educagdo pré-escolar diz respeito o desenvolvimento e aprendizagem devem ser vistas
como vertentes indissocidveis nos processos educativos. Por outro lado, a crian¢a deve ser reconhecida como um
agente educativo, devendo ter um papel interventivo em todo o processo, o que, naturalmente, estard também
dependente da intencionalidade educativa dos educadores, os quais devem ter como preocupagdo central a
construcdo articulada do saber e das aprendizagens. Neste sentido, o sucesso destas aprendizagens encontra-se
obviamente dependente da procura de respostas por parte de todas as criangas, na medida em que estas devem ter
um papel crescentemente interventivo no processo educativo, podendo mesmo tecer algumas consideragdes sobre

os conteudos a abordar.

As orientagGes pedagodgicas na educagdo pré-escolar encontram-se organizadas em trés dreas conteldo,
designadamente “formacgdo pessoal e social”, “conhecimento do mundo” e “expressdo/comunicacdo”. Da analise
efetuada foi possivel identificar que apenas nas areas conteddo “formacdo pessoal e social” e “conhecimento do
mundo” sdo abordadas tematicas no dominio do ambiente e da sustentabilidade, sendo que a area conteudo
“expressdo/comunicagdo” surge apenas huma légica de complementaridade as aprendizagens realizadas nas

restantes areas (Figura 1).
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area conteudo area contetdo
Formagao Pessoal e Social Conhecimento do Mundo

educagéo para os valores saberes sobre 0 mundo

interdependéncia
autonomia

partilha do poder

educagéo para a cidadania educagao ambiental

desevolvimento da identidade
educagdo multicultural

educago estética

i

Fonte: Ministério da Educagdo, 1997.
Figura 1 - Ambiente e sustentabilidade nas orientagdes pedagdgicas da educagdo pré-escolar.

As metas curriculares relativas as diferentes disciplinas ministradas no Ensino Basico encontram-se organizadas
segundo a definicdo de objetivos gerais que, posteriormente sdao completados por descritores que se encontram

organizados em cada ano de escolaridade, por dominios e subdominios.

Entende-se por “Dominio” uma darea aglutinadora de conteudos, a que corresponde uma unidade temdtica,
podendo dividir-se em agrupamentos de menor inclusdo, designados de “Subdominios”. Os objetivos gerais
correspondem a aprendizagem pretendida, apontando um caminho a seguir e comportando descritores que indicam

desempenhos observaveis que os alunos deverdo revelar (MEC, s/d).®

Ao professor cabe selecionar as melhores estratégias pedagdgicas com vista a concretizacdo dos diferentes
descritores, estas estratégias e respetiva linguagem devem incluir uma adaptagdo em func¢do dos diferentes niveis

de escolaridade.

Relativamente ao 12 CEB os pressupostos que devem estar na base das orienta¢des curriculares vocacionadas

para este nivel de ensino (MEC, s/d) s&o:

e  (Criar condic¢Oes para o desenvolvimento global e harmonioso da personalidade;
e  Proporcionar a aquisicdo e dominio de saberes, instrumentos, capacidades, atitudes e valores;
e Desenvolver valores/atitudes/praticas que contribuam para a formagdo de cidaddos conscientes e

participativos.

6 Os descritores, pela extensdo e complexidade associada, ndo serdo apresentados neste trabalho (para mais informagdo consultar as metas curriculares do
Ensino Basico disponibilizadas no site do Ministério da Educag3o e Ciéncia (http://dge.mec.pt/metascurriculares/index.php).
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Partindo destes pressupostos, as questdes relacionadas com o ambiente e a sustentabilidade no ambito do 12
Ciclo do Ensino Bdsico sdao abordadas no contexto da disciplina de Estudo do Meio e mais especificamente em trés
dos seis blocos que a integram, designadamente “a descoberta do meio natural”, “a descoberta dos objetos e

materiais” e “a descoberta das inter-relagGes entre a natureza e a sociedade” (Figura 2).

Bloco

“a descoberta do ambiente
natural”

Bloco

“a descoberta dos objetos e
materiais”

seres vivos do seu ambiente

||
\l

aspetos fisicos do meio local

||
\l

cores, sons e cheiros da natureza

||
\l

aspetos fisicos e seres vivos de outras
regides ou paises

||
\l

seres vivos do ambiente préximo

||
\l

aspetos fisicos do meio

||
\l

( )

experiéncias com materiais e
objetos de usos corrente

Bloco

“a descoberta das inter-relagoes
entre a natureza e a sociedade”

agricultura

criagdo de gado

exploragdo florestal

exploragdo mineral

industria

turismo

qualidade do ambiente

aspetos fisicos de Portugal K J

Fonte: MEC, s/d.
Figura 2 - Ambiente e sustentabilidade nas orientages pedagdgicas do 12 Ciclo do Ensino Basico.

No ensino basico, e no que diz respeito a disciplina de Ciéncias Naturais, as tematicas do ambiente e do
desenvolvimento sustentdvel sdo abordadas transversalmente em todos os anos de escolaridade. Assim, e em

termos de dominios destacam-se’:

1) Adgua, o ar, asrochas e o solo — materiais terrestres (52 ano)

=  Aimportancia da dgua para os seres vivos

=  Aimportancia do ar para os seres vivos

= Aimportancia das rochas e do solo na manutencdo da vida
2) Diversidade de seres vivos e suas interagGes com o meio (52 ano)

= Diversidade nas plantas

=  Diversidade nos animais
3) Agressdes do meio e integridade do organismo (62 ano)

=  Microrganismos

= Higiene e problemas sociais

4) Terra em transformacdo (72 ano)

7 As metas curriculares do 9.2 ano ainda n3o foram disponibilizadas no site do Ministério da Educagdo e Ciéncia (http://dge.mec.pt/metascurriculares/index.php).
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=  Dinamica externa da Terra

=  Dinamica interna da Terra

=  Consequéncias da dinamica interna da Terra

=  ATerra conta a sua historia

=  Ciéncia geoldgica e sustentabilidade da vida na Terra
5) Terra, um planeta com vida — sustentabilidade na terra (82 ano)

= Sistema Terra: da célula a biodiversidade

= Gestdo sustentdvel dos recursos

=  Ecossistemas

As orientagGes curriculares no que diz respeito a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal estabelecem
algumas metas respeitantes as tematicas do ambiente e do desenvolvimento sustentdvel, designadamente em dois

dominios:

1) A Peninsula Ibérica: localizagdo e quadro natural
= A Peninsula Ibérica: quadro natural

2) Portugal hoje
=  Atividades que desenvolvemos
= O mundo mais perto de nds

= Lazer e patriménio

Na disciplina de Geografia as tematicas do ambiente e do desenvolvimento sustentavel sdo abordadas em alguns

dos dominios existentes nas metas curriculares referentes ao 72 ano e 82 ano de escolaridade®:

1) ATerra, estudos e representacdo (72 ano)
= A Geografia e o territdrio

= Oclima

= Orelevo

= Adindmica de uma bacia hidrografica

= Adinamica do litoral

2) Populagdo e Povoamento (82 ano)

=  Evolu¢do da populagdao mundial

= (Cidades, principais dreas de fixagdo humana
3) Atividades humanas

= Recursos naturais

=  Aagricultura

= Apesca

=  Aindustria

8 As metas curriculares do 9.2 ano ainda n3o foram disponibilizadas no site do Ministério da Educagao.
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= O turismo

= Asredes e o modo de transporte e telecomunicagdes

Relativamente a disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas verifica-se que as metas curriculares ao nivel do 32 Ciclo
do Ensino Basico que estdo associadas as tematicas do Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel sdo abordadas nos

seguintes dominios e subdominios:

1) Materiais (72 ano)
=  Constituicdo do mundo material
= Substancias e misturas
=  Transformagdes fisicas e quimicas
= Separagao das substancias numa mistura
2) Energia (72 ano)
=  Fontes de energia e transferéncias de energia
3) ReacgGes quimicas (82 ano)
=  Explicagdo e representagdo de reagdes quimicas
= Tipo de reagdes quimicas
= Velocidade das reagdes quimicas
4) Eletricidade (92 ano)
=  Corrente elétrica e circuitos elétricos

= Efeitos da corrente elétrica e energia elétrica

2. EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNICiPIO DO FUNDAO

"S6 aprende aquele que se apropria do aprendido transformando-o em apreendido,
com o que pode por isso mesmo, reinventd-lo;

aquele que é capaz de aplicar o aprendido - apreendido

a situagdes existentes concretas"

Paulo Freire

As questdes ambientais encontram-se crescentemente presentes nos contextos escolares e mais
especificamente nos conteudos curriculares ministrados, demonstrando a importancia dos estabelecimentos de
ensino e dos préprios docentes na mudanca de atitudes e na aprendizagem de praticas que contribuam para uma

cada vez maior e mais refinada consciéncia ecoldgica.

A solucdo dos problemas ambientais tem sido considerada cada vez mais urgente para garantir o futuro do nosso

planeta e depende da relagdo que se estabelece entre sociedade/natureza, tanto na dimensdo coletiva, como na
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individual. Neste sentido, importa formar cidad3dos conscientes que estejam preparados para empreender mudangas

e atuar em termos de realidade ambiental, firmando um compromisso com as novas geragdes.

O grande desafio parece estar na capacita¢do dos agentes educativos para fazer face as novas exigéncias da
educacdo do século XXI, especificamente no que se refere a incorporagdo da vertente territorial no desenvolvimento
de praticas pedagdgicas ambientalmente sustentaveis. A amplificagdo do conceito de escola e a afirmagdo do
conceito de “novas educag¢des”, levou-nos a questionar se estas estratégias implicam mais educagdo e, acima de

tudo, melhor educagéao (Justino, 2010).

O ambiente surge, assim, como uma preocupacdo central de andlise e de procura de respostas, num contexto
pré-assumido de um desejavel desenvolvimento territorial sustentavel para o municipio do Funddo. Os espagos
naturais, a qualidade de vida em termos ambientais, as energias alternativas, a gestdao dos residuos e os espagos
verdes serdo alguns dos temas de destaque para a garantia de um territério ambientalmente sustentdvel, na
sequéncia do amplo trabalho desenvolvido pelos docentes e alunos dos diferentes estabelecimentos de ensino do

concelho do Fundéo.

Portanto, cabe a comunidades educativa, em geral, e aos docentes, em particular, proporcionar um ambiente
saudavel e coerente para que possam, sem margem de duvidas, contribuir para a formagao da identidade dos seus
alunos e, especificamente, para a formacdo de cidaddos conscientes com as suas responsabilidade em termos de

protecdo e melhoria do meio ambiente.

E precisamente neste contexto que surge a necessidade de criacdo de “learnscapes” (paisagens educativas) ou
“ecoterritérios”, com os quais se pretende promover e ampliar a consciéncia ambiental dos alunos através do
desenvolvimento de programas/a¢des educativas que permitam a interagdo entre estes e o meio envolvente. Deste
modo, e considerando a definicdo “locais onde um programa de aprendizagem foi desenhado para permitir aos
usuarios interagir com o meio ambiente" (http://www.learnscapes.org/contents.html). Deste modo, a grande mais-
valia do desenvolvimento e implementac¢do deste conceitos em contexto educativo resulta da sinergia que se espera
entre fatores educativos, ambientais e sociais, sendo que estes devem refletir as carateristicas intrinsecas das

comunidades em que se inserem.

2.1. Nos conteudos curriculares

Em termos de conteldos curriculares, e de forma transversal a todos os niveis de ensino desde a Educagdo Pré-
escolar ao Ensino Secunddrio, as tematicas abordadas, com maior ou menor grau de aprofundamento em fungao do

nivel de ensino, prendem-se, entre outros, com:

e Importancia da floresta e dos ecossistemas florestais;

e Oclima e a suarelagdo com o ambiente urbano e a polui¢do;

e  Gestdo dos residuos e impacte dos mesmos no ambiente;

e Tratamento dos residuos (separacdo, valorizacdo organica, valorizagdo energética, entre outros);

e Ciclo de vida dos materiais;
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e Valorizagdo da compostagem;

e Hortas pedagdgicas;

e Adgua (carateristicas, distribuicdo e ciclo hidroldgico);

e Bacias hidrograficas, rios e afluentes (principais problematicas);

e Faunae flora.

Naturalmente, os contelddos curriculares, quer sejam no dominio do ambiente, quer sejam em qualquer outra
area tematica, devem obedecer a um conjunto de principios orientadores, para que o ensino se assuma como uma
oportunidade para os alunos adquirirem experiéncias de aprendizagem, em particular da sua aplicabilidade no
contexto do territério municipal, e que, como se pode observar, as tematicas abordadas relacionam-se, umas mais

do que outras, com a realidade de um territério de baixa densidade da regido centro de Portugal.

2.2. Nos conteudos extracurriculares

No contexto dos conteldos extracurriculares é de salientar o projeto Eco escolas, com o qual se pretende
promover e desenvolver nos alunos os conceitos de sustentabilidade e cidadania ativa através da implementacdo
de atividades que visem a melhoria do ambiente em contexto escolar, familiar e comunitario. Este projeto tem como

principais objetivos:

Sensibilizar a comunidade escolar para a necessidade de separacgdo de residuos;

Sensibilizar a comunidade escolar para os beneficios da utilizacdo de energias renovaveis;
Desenvolver habitos de poupanga de energia e de agua;

Contribuir para a redugdo do uso de energias poluentes;

Motivar para a necessidade de mudanca de atitudes e adog¢do de comportamentos sustentaveis no

quotidiano, ao nivel pessoal, familiar e comunitario.

Por outro lado, ndo pode deixar de ser referido o papel dos clubes, e mais especificamente dos clubes de ciéncia,
na promogdo e desenvolvimento de alunos com maior consciéncia civica, designadamente nas quest8es associadas
ao ambiente. Assim, sera de referir o desenvolvimento e atividades no ambito destes clubes que permitam, entre

outros aspetos:

Refletir sobre a importancia da relagdo entre ciéncia/tecnologia/sociedade/ambiente;
Alertar para a necessidade de preservar a natureza;
Desenvolver o espirito critico e a autonomia, bem como incentivar a dinamica de grupo;

Proporcionar aos alunos experiéncias que os ajudem a formar como cidaddos.

2.3. Areas prioritarias de intervencdo

O aproveitamento do potencial endégeno do municipio do Fundao tera se ser, sempre, a base para o incrementar

de um projeto/ideia no quadro do desenvolvimento sustentavel deste territério e, mais especificamente, no dominio
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do Ambiente. Este projeto devera considerar como pecas fulcrais a protegdo e valorizacao da biodiversidade, a
recuperacdo e valorizagdo do patrimdnio tradicional, a potencializacdo e atragdo de atividades econdmicas vidveis
e a promocgdo de atividades turisticas, numa perspetiva de sustentabilidade, sendo que estes pontos devem estar
em sintonia com os diferentes documentos estratégicos que se encontram a ser desenvolvidos pela autarquia ou

pela comunidade educativa.

Tendo em consideragdo o conceito de cidadania participada que se encontra na base do projeto educativo em
implementacgdo no territério municipal e considerando os projetos desenvolvidos nos estabelecimentos de ensino

do municipio do Fundado, podem ser definidas algumas areas tematicas de intervencdo:

Aposta crescente nas energias renovaveis;

Presenca de areas de interesse ambiental elevado (serra da Gardunha, vale do Zézere e ribeira da Meimoa);
Sitio da Rede Natura 2000 - serra da Gardunha (7% do territério classificado);

Recursos naturais (agua, paisagem, fauna e flora);

Protecdo florestal;

Gravuras rupestres;

Biodiversidade e habitats naturais;

Forte participacdo das escolas em atividades ambientais (Clube Ambiente e Vida);

Iniciativas de formagdo ambiental.

2.4. Recursos endégenos

Em estreita colaboracdo com os centros de pedagogia ambiental/centros civico-educativos descritos
seguidamente devera ser preconizada a utilizacdo dos recursos enddgenos, designadamente nos dominios do
patriménio natural e do patrimdnio edificado®. Neste sentido, as estratégias de ambiente deverd contemplar estes
recursos, criando valor sobre os mesmos. Assim, apresenta-se de seguida um elencar de elementos, divididos em

patrimdnio natural, cultural e construido.

Em relagdo ao patrimdnio natural sera de destacar a Serra da Gardunha que integra o setor meridional do
conjunto montanhoso denominado por Cordilheira Central, serra que figura em parte na lista nacional de Sitios de
Importancia Comunitaria (SIC) da Rede Natura 2000, sendo ainda considerada uma Zona Especial de Conservagdo
(ZEC) no contexto da diretiva habitats (92/43/CEE), pois encerra espécies de fauna e flora e comunidades vegetais
de elevada importdncia para a conserva¢do. Considerando que esta se desenvolve numa area geografica de
pequenas dimensdes, onde o xisto e o granito predominam, apresenta, apesar de tudo, uma elevada diversidade
paisagistica e bioldgica. Ainda neste contexto, de referir o Vale do rio Zézere, pelo seu elevado interesse e potencial
ambiental e turistico, na medida em que muitas das rotas existentes no concelho se desenvolvem nesse local. Por

outro lado, abordam-se as potencialidades associadas a Ribeira da Meimoa, ndo s6 no contexto do povoado urbano

9 Para mais informagdo consultar o documento “Enquadramento demogréfico e socioecondmico do municipio do Fund3o | Projeto Educativo Local — volume |
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identificado ao longo do seu curso (Carvalho, 2002), como também as possibilidades associadas ao desenvolvimento
de praticas desportivas, de entre as quais se destaca a pesca desportiva (despacho n.2 37/2012/CP de 22 de junho;
alvard n.2 352/2012 de 10 de julho). Mencione-se, ainda, o Geopark Naturtejo, numa perspetiva de

complementaridade com os recursos existentes no municipio do Fundao.

Em relagdo a flora destaca-se a presenga de habitats bem conservados de castingais (Castanea sativa) e
carvalhais de carvalho-roble ou alvarinho (Quercus robur) e carvalho-negral ou carvalho-pardo-das-beiras (Quercus
pyrenaica), aos quais surge associada a abrotea (Asphodelus bento-rainhae). Existem, ainda, urzais e urzais-estevais
mediterranicos ndo litorais e comunidades de montanha de caldoneira (Echinospartum ibericum). Relativamente a
fauna presente, de referir a ocorréncia de Lutra lutra (lontra), Lacerta schreiberi (lagarto-de-agua), Chioglossa
lusitanica (salamandra-lusitanica), Chondrostoma polylepis (boga), Rutilus alburnoides (Bordalo) e Euphydrya aurinia
(lepidoptero) - Anexo Il da Directiva Habitats - e, ainda, Circus pygargus (Tartaranhdo-cacador), Hieraaetus pennatus
(Aguia-calgada), entre outras - Anexo | da Directiva 79/409/CEE (Directiva Aves). Destacam-se, ainda, as
comunidades consideradas prioritarias: charcos temporarios mediterranicos e florestas aluviais residuais (Alnion
glutinoso-incanae) - Anexo | da Directiva Habitats (designadas como habitats naturais). Esta diversidade potencia o
desenvolvimento de atividades diversas, designadamente percursos pedestres, rotas de BTT e Segway, Passeios
Culturais e Paisagisticos de que se destaca a Rota das Aldeias de Xisto (duas localizam-se no municipio do Fundao,
designadamente Janeiro de Cima e Barroca) e Rota das Aldeias Histéricas (sendo de destacar a Aldeia de Castelo

Novo).

Ja no que diz respeito ao patrimdnio arqueoldgico foram identificados 147 sitios no territério municipal, os quais
se distribuem temporalmente entre o Paleolitico e a Idade Média, devendo ainda ser mencionados os associados a
época contemporanea - arqueologia industrial (PROT-C 2008). Segundo a DGPC atual, trés sitios arqueoldgicos
assumem especial relevo no concelho: as Vias antigas em Alpedrinha e Castelo Novo (em vias de classifica¢do) -; a
Ponte Romana de Péro Viseu (Imdvel de Interesse Publico) e o Povoado Fortificado de Castelo da Covilhd Velha em
Lugar de Alcaide (Procedimento caducado - sem protegdo legal). Foram também identificados 9 nucleos
museoldgicos - Museu Etnografico (Alpedrinha); Museu do Castelejo (Castelejo); Nucleo Museoldgico da Lavaria
(Cabeco do Pido); Nucleo Museoldgico da Pastoricia (Salgueiro); Museu de Arte Sacra da Misericordia (Alpedrinha);
Museu D'Imprensa & Tipographia (Funddo); Domus Mundi — Centro Museoldgico Antdénio Guterres; Museu de Aldeia
Nova do Cabo — “O Lugar da Banda”; Exposi¢do Eugénio de Andrade (Povoa da Atalaia); Museu da Mdusica
(Alpedrinha); Palacio do Picadeiro (Alpedrinha) e um nucleo arqueoldgico, o de Castelo Novo. Ja em relacdo aos
centros interpretativos, foi possivel observar a existéncia de 6 edificios com caracteristicas especificas no ambito
cultural: Centro de Interpretagdo de Arte Rupestre (Rio Zézere); Casa das Tecedeiras (Janeiro de Cima); Casa do

Cogumelo (Malhada Velha); Moagem do Centeio; Casa do Bombo (Lavacolhos); Casa do Mel (Bogas de Cima).

No contexto do patrimdnio construido foram desenvolvidos dois programas que se refletiram na sua qualificacdo
e potenciagdo, enquanto produto enddgeno de qualidade, associado ao desenvolvimento sustentado e que tiveram
intervengdo do préprio Municipio do Funddo. S3o eles: O Programa das Aldeias Historicas (rede criada na Regido
Centro em 2007) e o das Aldeias do Xisto (em vigor desde 2001). No primeiro caso, no municipio pode-se encontrar

a Aldeia de Castelo Novo. Quanto ao programa Aldeias de Xisto, Barroca e Janeiro de Cima localizam-se no municipio
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do Fund3do. A importancia do patrimdnio construido revela-se quando, de acordo com a compilagao efetuada no
ambito da realizacdo do Plano Regional de Ordenamento do Territério do Centro, Ana Santiago Faria, em 2008, sob
a égide da CCDRC, foi referenciou a existéncia de um “Monumento Nacional” — o Pelourinho do Fundao -; 28
“imdveis classificados e em vias de classificagdo”; 18 edificios relativos a “Arquitetura civil”; 11 “Imdveis em vias de

classificagdao” e um “Castro e Povoado Fortificado”, este em vias de classificagao.

Assim sendo, e perante esta diversidade, contata-se a necessidade de aproveitar estes recursos pelo papel que
este pode desempenhar no contexto do desenvolvimento cultural, social e econédmico do municipio do Fundao,
equacionado numa perspetiva de desenvolvimento sustentavel e cuja importancia no contexto do desenvolvimento

de um ecoterritério é inegavel.

2.5. Propostas: centros de pedagogia ambiental/centros civico-educativos

A ecoformagdo, bem como a educagao ambiental, surgem assim como estratégias pedagdgicas que se coadunam
com as limitacdes, possibilidades e equilibrios necessdrios a uma convivéncia coerente com a natureza, procurando
um desenvolvimento baseado em critérios de sustentabilidade ambiental e sociocultural, devendo, por este motivo,
desempenhar um papel cada vez mais ativo nos planos estratégicos de gestdo territorial. Considerando que o PEL é
um instrumento de cardter estruturante, participado e prospetivo, acordado como matriz orientadora da
intervengdo municipal na componente educativa, torna-se evidente a importancia da implementagdo de atividades
ligadas ao ambiente. Assim, mais do que adicionar mais contelddos programaticos aos curriculos ja existentes,
importa a implementagdo de agdes no ambito do ambiente, as quais devem incidir primordialmente tanto no
dominio curricular (reorientagdo curricular), como ao nivel das atividades educativas ndo curriculares (reforco da
ligacdo entre a escola e as comunidades), mas também no funcionamento das escolas (reorganizacdo dos espacos e

da prépria gestdo escolar).

Como tal, aimplementagdo de estratégias e atividades no ambito da educagdo associada a tematica do ambiente
devem ser democraticas e participativas, integradas e baseadas nas diferentes caracteristicas intrinsecas das
populagdes, apoiadas em novas conce¢bes e paradigmas ambientais e aproveitadas para a constru¢dao de um

desenvolvimento sustentdvel sdcio ambiental que permita a melhoria da qualidade de vida das populagdes.

Os conceitos fundamentais que estdo na base da implementaco dos “Centros de Pedagogia Ambiental/Centro
Civicos-Educativos” sdo a importancia, a necessidade e a inovagdo. Estes trés conceitos materializam-se na
importancia que o rio e as praias fluviais apresentam no seio da comunidade local e turistas, bem como no contributo
destes espacos para a qualidade de vida das popula¢des e necessidade de preservacdo da sua envolvente natural. A
inovagdo deverd observar-se em termos de iniciativas, procedimentos e processos de sensibilizagcdo, informacgao e
formagdo da comunidade, bem como no desenvolvimento de sistemas que previnam situagdes de risco em matéria

de ambiente e de metodologias inovadoras.

Neste contexto, e considerando que esta é uma alternativa vidvel que deve ser assumida pela autarquia e pela

comunidade escolar, serdo de destacar alguns projetos e areas tematicas que, a titulo exemplificativo, podem vir a
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ser desenvolvidas no ambito do Centro de Pedagogia Ambiental/Centro Civico Educativo da serra da Gardunha e do

Centro de Pedagogia Ambiental/Centro Civico-Educativo do centro urbano:

e Exploragdo do conceito de ecogestdo ambiental;

e Exploragdo do conceito de construgdo ecoldgica;

e Aproveitamento de espagos ecoformativos para atividades no dominio das energias renovaveis;

e Aproveitamento de infraestruturas associadas as praias fluviais para o desenvolvimento de iniciativas de
sensibilizagdo no dominio do ambiente;

e Realizacdo de atividades diversas no ambito da observagao da fauna e flora presente na serra da Gardunha
direcionadas para a comunidade escolar;

e Realizagdo de atividades no ambito do patrimoénio geomorfoldgico;

e Implementacgdo de projetos desenvolvidos ao abrigo da candidatura ao projeto Eco escolas e sob a chancela
do conceito de preservacdo da biodiversidade e desenvolvimento sustentavel;

e Realizagdo de agdes diversas no ambito da prevencao de incéndios florestais, da recuperagdo de areas
ardidas e de combate as espécies invasoras;

e Incentivo a preservagdo da fauna e flora autdctone;

e Estimular agbes ambientais voluntdrias por parte de cidaddos e empresas do concelho;

e Criagcdo de uma plataforma de avaliagdo ambiental do rio Zézere e das suas gravuras rupestres;

e Alertar para os impactes ambientais decorrentes das escombreiras abandonadas;

e Explorar o conceito de eco gestdao ambiental;

e Candidatura ao “Projeto Ambiente e Inovagao”;

e Elaboracgdo de guias audiovisuais;

e Elaboragdo de brochuras/panfletos de sensibilizac3o;

e Desenvolvimento de sites e plataformas interativas na area do ambiente;

e (Criacdo de educacdo e formagdo profissional na area do ambiente, cidadania e desenvolvimento
sustentavel?;

Desenvolvimento de um laboratério ambiental urbano.

Neste sentido, visa-se com estes projetos e iniciativas integrar os objetivos de desenvolvimento sustentavel nas
politicas educativas, aumentar a valorizagdo ambiental do patrimdnio natural e paisagistico e contribuir para a
formacdo e/ou alargamento da consciéncia ecoldgica das criangas/jovens. Naturalmente, o sucesso dessas
estratégias estdo dependentes do envolvimento dos docentes na procura de projetos que congreguem todas estas
sinergias e que, com recurso as potencialidades descritas, tenham um papel crescentemente interventivo na
valoriza¢do do ambiente e do patrimdnio do Fund3do. Cada instituicdo educativa deve, assim, reforcar e aprofundar
os seus lagcos com a comunidade, fazendo com que as escolas e agrupamentos escolares participem ativamente na

analise critica e resolugdo de problemas locais, utilizando as experiéncias de sustentabilidade comunitaria como

10para mais informagdo consultar o documento “Oferta formativa no municipio: diagndstico e propostas de intervengdo | Projeto Educativo Local — Volume IV”
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matéria educativa, e permitindo que as comunidades estejam informadas e colaborem com experiéncias de
sustentabilidade implementadas nas escolas. Os Centros de Pedagogia Ambiental/Centros Civico-Educativos. Devem
entdo ser equacionados numa perspetiva de transversalidade aos diversos agrupamentos de escolas e podem
assumir-se como especificos ou tematicos —ambiente, ciéncias da terra, entre outros - isto quando as caracteristicas

do territério assim o justificarem.

2.6. Os projetos/atividades dos agrupamentos de escolas

A estratégia de desenvolvimento curricular de uma escola ndo pode ser compreendida sem se ter em linha de
conta fatores locais, regionais, nacionais e internacionais de ordem politica, administrativa e social que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem e os atores sociais e locais. A teia de fatores que caraterizam as atividades nas
escolas concretiza-se ndo apenas através do projeto curricular, mas também na diversidade de projetos que deste

fazem parte.

Desta forma, deve ter-se presente que trés diferentes niveis de conce¢do cooperam para a operacionaliza¢do
dos projetos educativos: o primeiro, da responsabilidade dos érgdos do poder central, define finalidades educativas
e principios organizacionais do processo de escolarizagdo, formalizando-se na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei
n.2 46/86, de 14 de outubro) e nos restantes documentos normativo-legais que regulamentam o projeto educativo
nacional; o segundo desenha-se a partir dos documentos normativo-legais nacionais, embora seja da
responsabilidade de cada Escola e formaliza-se através do Projeto Educativo de Escola e dos Projetos Curriculares
de Turma; o terceiro diz respeito a operacionaliza¢cdo do curriculo, sendo planificado pela equipa de cada Conselho

de Turma e concretizando-se em cada area curricular disciplinar e ndo disciplinar.

Estes trés niveis repercutem-se, naturalmente, na forma como foram concebidas, dinamizadas e
operacionalizadas as atividades e os projetos/atividades apresentados pelas trés unidades educativas do Fundao
(Agrupamento de Escolas do Fundado, Agrupamento de Escolas Gardunha e Xisto e Externato Capitdo Santiago de

Carvalho), no ambito da educagdo ambiental.

O presente documento decorre da analise que incidiu sobre esses trabalhos/projetos educativos desenvolvidos

no dmbito do vetor ambiente.
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Sintese

Este € um século de constantes e crescentes desafios ambientais e onde a educagdo ambiental e para o
desenvolvimento sustentavel poderd desempenhar um papel de destaque na compreensdo e até mesmo na

tentativa de resolucdo da crise socio ambiental.

O grande desafio a que a escola e demais espagos educativos tém que responder nos dias de hoje relaciona-se
com a necessidade de envolver todas as criangas e jovens, durante muito mais tempo e ensinar-lhes muitas mais
coisas, assumindo-se, também, a necessidade de prolongar as experiéncias educativas ao longo e em todos os
espacos da vida. Esta amplificacdo do conceito de espago educativo torna-se inquestionavel no novo modelo de
escola para o século XXI e onde a preparagdo das novas geragdes para o espaco que habitamos se assume como
peca fulcral, recuperando a maxima ambientalista que “ndo herdamos a terra dos nosso pais, mas sim, pedimo-la

emprestada aos nossos netos”.

Um dos grandes desafios do PEL no municipio do Funddo é a afirmacdo do vetor ambiente como fator de
desenvolvimento sustentavel do territdrio, potenciando o conhecimento desse mesmo territério por parte dos
cidaddos mais jovens. Como estratégia fundamental destaca-se que todo o trabalho de desenho e implementagdo
das atividades inerentes ao vetor ambiente deve ser realizado de forma participada por todos os agentes educativos.
Estes serdo os mecanismos na base do desenvolvimento de um conjunto de competéncias, atitudes e valores que
permitam aos cidaddos de um dado territorio praticar uma cidadania ativa e participativa ao nivel ambiental

considerando as necessidades atuais e as necessidades das geragdes futuras.

Os principais resultados que se pretendem atingir &, inicialmente, estimular uma visdo critica da educacgdo
ambiental e, fundamentalmente, das praticas pedagdgicas associadas as primeiras etapas da educacdo basica, na
medida em que esta é determinante na formac¢do, num primeiro momento de eco cidaddos e, numa fase posterior

de eco territdrios.

Neste contexto, torna-se fundamental articular praticas pedagdgicas sustentdveis que contribuam para a
concec¢do de uma abordagem inovadora do ambiente e da sustentabilidade em contexto escolar e extraescolar, em

que a oferta formal devera ser complementada com atividades de educagdo ndo formal e informal.

Todo este processo visa, em Ultima instancia, a implementacdo de comportamentos ecologicamente corretos
que contribuam para a definicdo de novas racionalidades no processo educativo de base territorial, nas quais o

compromisso com o ambiente e com o desenvolvimento sustentavel se assuma como uma verdadeira prioridade.

Em sintese, o PEL pretende ser um parceiro privilegiado da comunidade escolar, desighadamente no que diz
respeito a partilha de saberes e experiéncias no &mbito do ambiente, visando o desenvolvimento de a¢des, materiais

e recursos eco formativos com vista a criacdo de eco cidad&os e, consequentemente, de ecoterritérios (learnscapes).
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- Il. ASPETOS METODOLOGICOS






1. METODOLOGIA DO PROJETO

Atualmente, muito se ouve relativamente a projetos, e sdo muitos os momentos em que se utiliza o conceito.
No entanto, quando se passa a uma analise mais pormenorizada, verifica-se que estes por vezes se tratam de
atividades pontuais (e.g., comemorag¢do de um dia), com uma estrutura débil, na medida em que ndo contempla
todas as fases da metodologia de projeto (diagnéstico, implementagdo e avaliagdo) e com uma planificagdo do que

se pretende desenvolver pouco objetiva.

O conceito de projeto é, de facto, polissémico podendo ser aplicado a uma grande variedade de situagdes,
existindo varios tipos de projetos. Esta metodologia participativa permite-nos, uma maior compreensao da realidade
e uma maior eficacia dos meios e das técnicas de intervengdo, sendo entendida como uma metodologia cientifica
de intervengdo, baseada numa ordem ldgica de operagbes sequentes, na medida em que se prevé que o publico
possa intervir em todas as fases de desenvolvimento do projeto, e ndo apenas na fase inicial ou final (Guerra, 2006).
No caso especifico do projeto quando aplicado em sala-de-aula, pretende-se que seja construido com base nos
interesses e necessidades dos alunos e que estes possam participar ativamente em todo o processo de

desenvolvimento e implementa¢do do mesmo.

A metodologia de projeto apresenta-se como uma previsdao de uma mudanca, inovadora, adquirindo o seu pleno
significado face a processos de intervencdo social, de pesquisa-agio ou de desenvolvimento local. E uma
metodologia que exige o desenvolvimento de um pensamento racional e sistémico, partilhado por diversos atores,
na medida em que se planeia uma determinada intervengao, tendo em conta todo o diagndstico que foi levado a
cabo, e que de certa forma atua contra com uma mentalidade simplista de solu¢do de problemas a medida que
surgem ou ao sabor de relagGes de poder, pressupondo-se uma forte organizacdo e o uso de instrumentos simples

e adequados ao contexto, e ndo de ideias pré-fabricadas.
Segundo Guerra (2006), a metodologia de projeto permite:

e Aumentar a capacidade local de conhecimento do meio e dos recursos disponiveis para intervir;
e Conjugar a diversidade de perspetivas existentes entre os varios atores sociais;

e Intervir nas causas dos problemas;

e Uma boa utilizagdo dos recursos;

e Intervir sobre os problemas e ndo sobre as suas manifestacoes;

e Racionalizar a utilizagdo dos recursos e otimizar os investimentos.

No caso da educagdo ambiental e para um crescente impacto no desenvolvimento sustentavel, deve ter-se
presente a necessidade de um maior conhecimento acerca do tema, e de uma mudanga de comportamentos no que
ao tema diz respeito, nomeadamente em faixas etarias mais baixas. A metodologia de projeto possibilita, ainda, uma
maior transparéncia de todo o processo de desenvolvimento do projeto para os varios intervenientes, uma vez que
os objetivos sdo construidos desde o inicio da sua conceg¢do. Enquanto atividade de planeamento, a metodologia de
projeto é um processo permanente e continuo (mais do que um conjunto de planos e de programas de intervengao,

é uma mentalidade), voltado para o futuro e estando intimamente relacionado com a previsao.
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A mesma autora menciona a existéncia de quatro etapas na constru¢do de um projeto, estando expressas no

quadro seguinte (Quadro 2):

Quadro 2 - Etapas na construcdo de um projeto (adaptado de Raynal, Serge, 1996).

Expressdao de uma vontade - Emergéncia de um projeto
Os atores;
As ideias de futuro;
As necessidades e os recursos.
O diagnéstico - a problematica do projeto
A situagdo atual é desejada?
As dificuldades e resisténcias;
As condigdes de sucesso ou de insucesso.
A reflexdo estratégica e a formulagdo do projeto
Opgdes sobre o percurso;
Os objetivos e os métodos;
As agoes;
A organiza¢ao do acompanhamento e a avaliagao.
A execugdo
Discussao e divulgagdo;
Realizagdo das agoes;
Avaliagdo;

Revisdo.

Fonte: Guerra, |. (2006, p.127).

Um dos objetivos do PEL é atuar junto das escolas, uma vez que sdo consideradas fundamentais para um
territdrio educador e para a melhoria dos niveis de cidadania e de participagao, acreditando-se que as criangas de
hoje sdo o futuro de amanh3, e que se é importante agirmos junto de toda a comunidade, as criangas tém um papel
fundamental. Tratando a educacdo ambiental, também de questdes de cidadania, e tendo o PEL como objetivo uma
participacdo ativa da populacdo, considera-se muito pertinente a existéncia de diversos projetos nas escolas,

desenvolvidos em conjunto com os discentes.

Tal como se mostra através do quadro anterior, sdo varias as fases de elabora¢do de um projeto, a primeira diz
respeito a “expressdo de uma vontade — Emergéncia de um projeto”, pressupde-se que este processo inicial seja
participado por diversos atores e que seja 0 momento em que se discutem quais sdo as ideias que se tem para o
futuro, o que se gostava de melhorar e quais sdo as necessidades e os recursos necessarios. Especificamente na

educagdo ambiental, este sera o momento em que professores e alunos se juntam e discutem quais as necessidades
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atuais no que ao tema diz respeito, e quais as mudangas necessarias quer a curto quer a longo prazo, no sentido da
melhoria de uma dada situagdo. Esta fase podera ser partilhada por outros atores e entidades, ndo tendo de decorrer
obrigatoriamente dentro da sala de aula, uma vez que se pretende um maior envolvimento quer da comunidade na

escola, quer da escola na comunidade.

A segunda fase é a de diagndstico, esta fase é fulcral no desenvolvimento de um projeto, uma vez que se acredita
que, quanto maior for o seu rigor e levantamento de informagdes acerca da situagdo atual, maior serd a
probabilidade de sucesso de implementagdo do mesmo. Assim, é ao nivel do diagndstico que se prevé uma analise

de indicadores e uma andlise SWOT do contexto envolvente, assumindo-se enquanto bases de trabalho.

A terceira fase referida no quadro 2 é “a reflexdo estratégica e a formulagdo do projeto”, nesta tendo por base
os diferentes indicadores recolhidos e as diferentes estratégias de trabalho propostas, sdo enumeradas diferentes
linhas de agdo temadticas, que se traduzem em planos de agdo especificos com propostas de metodologias. Os varios
intervenientes no projeto (e.g., professores, alunos, encarregados de educagdo, autarquia, empresas, associagées,
etc...) sdo convidados a participar no debate acerca de quais as melhores estratégias para a implementagdo de cada
atividade que constitui o plano de agdo, desta forma a probabilidade de insucesso fica reduzida, uma vez que os
intervenientes estdo mobilizados e envolvidos na acgdo. Para esta fase prevéem-se estratégias diferentes de

envolvimento, formacdo e trabalho conjunto para os diferentes tipos de publicos locais.

A quarta corresponde a fase de implementacgdo do projeto, que decorre da fase de planeamento e é tdo variada
quanto as estratégias que se propuserem. Ao longo da implementagdo vao-se colocando em pratica as linhas de
acdo tematicas, especificas por cada area encontrada como fundamental, para as quais se prevé existir diferentes
momentos com diversas atividades, que vao contribuir para o atingir das metas propostas. Esta fase prevég, ainda, a
avaliagdo do projeto, permitindo compreender se é esse o caminho para a melhoria da situagdo encontrada
inicialmente, para que esta avaliagdo seja real e tenha o devido impacto, é importante que seja feita de forma
continuada e construtiva, pressupondo a criagdo de mecanismos de avaliacdo continua em diferentes momentos e
envolvendo os diversos participantes. Ndo é apenas no final do projeto que se deve pensar na avaliacdo, devendo
ser devidamente planeada, de forma a existirem espagos especificos de monitorizagdo da avaliagdo ao longo do

projeto.

1.1. Aplicagao do questionario

Para avaliar um projeto, e tendo por base Guerra (2002), é necessario que se crie um plano de avaliagdo que se
estruture em func¢do do projeto previsto, sendo acompanhado de mecanismos de autocontrolo que permitam, de
forma rigorosa, ir conhecendo os resultados e os efeitos da intervengao, corrigindo as trajetdrias caso estas sejam

indesejaveis.

No presente estudo foram analisados 143 projetos/atividades levados a cabo pelas escolas do Fundao, referentes
a educagdo ambiental, através de um questionario. Numa primeira abordagem, procedeu-se a analise de conteldo

dos dados obtidos, para que estes pudessem ser o mais precisos possivel, considerando-se pertinente proceder a
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categorizagdo das respostas obtidas através das questdes abertas do questiondrio, para que posteriormente se

analisassem quantitativamente.
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A metodologia que nos pareceu mais adequada para este tipo de estudo, partindo do pressuposto de que cada
territdrio é singular, contendo as suas proprias especificidades, alicerga-se numa ldgica construtivista na medida em
que existe uma diversidade de fontes de informagdo, procurando-se dar voz a toda a comunidade. Segundo Rey
(2002) esta ldgica visa uma compreensdo mais alargada da realidade, na medida em que é enfatizada uma relagdo
de proximidade com o contexto no qual o projeto estd inserido, esta relagdo apresenta-se como sendo uma condi¢do
para o desenvolvimento dos estudos nas ciéncias humanas, permitindo a existéncia de dialogos que fomentem um
carater interativo na produc¢do de conhecimento, fornecendo informagdes de grande significado para o estudo,
sendo a recolha de informagdo junto das escolas uma possibilidade disso mesmo, possibilitando a compreensdo do

tipo de projetos/atividades desenvolvidos, assim como quais os objetivos destas iniciativas.

O estudo desenvolve-se numa ldégica descritiva e interpretativa, recorrendo para isso a instrumentos
quantitativos, na medida em que este se trata de um estudo com uma grande abrangéncia, uma vez que
compreende todos os agrupamentos de escolas do municipio e os vérios projetos/atividades desenvolvidos por

estes.

No entanto, como ja foi referido e, apesar dos instrumentos serem quantitativos, houve a necessidade de definir
categorias de analise, recorrendo a uma abordagem mais qualitativa. Um estudo pode desenvolver-se numa légica
descritiva e interpretativa, com instrumentos quantitativos, mas no entanto o seu tratamento de dados visa a
mesma ldgica. Lincoln & Guba (1982) cit. in. Morais (1999) consideram que a andlise e tratamento de dados pode
assentar numa “légica dedutiva, verificatdria, enumerativa e objetiva, ou numa logica indutiva, gerativa, construtiva
e subjetiva. A abordagem indutiva-construtiva toma como ponto de partida os dados”. E portanto, essencialmente
indutiva, a sua finalidade ndo é generalizar ou testar hipdteses, mas construir uma compreensao dos fendmenos

investigados. Este assume-se como o objetivo primordial do estudo apresentado.

Na construg¢do dos questiondrios optou-se por questdes abertas, na medida em que nos permitem ter uma
abrangéncia maior dos dados, possibilitando a obtencdo de informagGes concretas relativamente a cada
projeto/atividade, tendo-se ficado com varias respostas diferentes para uma questdo. Nesse sentido, e de forma a
se ser mais objetivo na andlise, procedeu-se a categorizagao das questdes, para tal, as varias informagdes foram
agrupadas em categorias quando as unidades se repetiam, eram préximas ou sinénimas. A categorizagdo realizada
decorreu em dois momentos, num momento inicial quando o questionario foi construido e com base em informacdo
tedrica (anexo I), e num momento posterior, através da informagao recolhida (Anexo I1). Bardin (1979) cit. in. Oliveira
et al. (2003) e Morais (1999) indicam a possibilidade de uma categorizagdo com categorias a priori, sugeridas pelo
referencial tedrico e com categorias a posteriori, elaboradas apds a analise do material, no entanto Bauer (2000) cit.
in Oliveira et al. (2003) menciona que mesmo as categorias definidas posteriormente, deverdo ser construidas com
base em orientagdes tedricas tendo em conta os objetivos do estudo, sendo o sistema de categorizagdo composto
por um reagrupamento progressivo de categorias, cuja amplitude varia de uma forte generalidade até uma
generalidade fraca, como é o caso das subcategorias. Bardin (1979) cit. in. Oliveira et al (2003) refere, ainda, que
uma boa categoria é aquela que suscita a exclusdo mutua, a homogeneidade, a pertinéncia, a objetividade e
fidelidade, e a produtividade. Devendo indicar-se o principio ordenador da atribuicdo das categorias, para que exista

coeréncia e simplicidade da codificagdo, tal principio deve estar pautado em ideias superiores que organizam o
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referencial de codificacdo de forma coerente. A partir do principio ordenador, tem-se as nog¢des primarias que se

desmembram em categorias secunddrias ou subcategorias.

Assim, o presente estudo baseia-se num procedimento aberto, uma vez que, inicialmente, foi possivel efetuar
uma exploracdo de todas as atividades/projetos, na medida em que ndo se “estreitaram” as possibilidades de
resposta. Tendo as categorias sido definidas em conformidade com os conteudos que foram identificados, as
categorias surgiram a medida que, nos procedimentos de analise, se foram encontrando unidades que se podiam ir

associando.

A recolha de dados foi realizada juntos dos varios docentes que exercem fungdes nas escolas do municipio do
Fund3do, através de uma simples tabela em Excel, na qual tinham de preencher dados relativos aos
projetos/atividades desenvolvidos no dmbito da educagdo ambiental, tais como os espacos onde decorreram as
atividades, quais as disciplinas envolvidas, quais as pessoas, anos e turmas envolvidas, quais os parceiros, o(s)
responsavel(eis) pela atividade, e observagGes. Tendo-se pedido aos professores para enviarem um anexo acerca do
desenvolvimento da atividade, foi através da informagdo proveniente do questionario que se procedeu a uma

categorizagdo da informagdo enviada (anexo).

1.2. Limitagoes

As limitagGes na recolha de dados prenderam-se essencialmente com a demora na receg¢do da informagdo, no
entanto, deve-se ao facto de muitas escolas ndo disporem da informacdo sistematizada, muitas das atividades
decorrem por iniciativa dos professores responsdveis por determinadas disciplinas, ndo existindo registo dos

projetos desenvolvidos.

Um outro aspeto que merece algum destaque, enquanto limitagdo, deve-se ao facto de o levantamento de dados
e posterior categorizacdo ter decorrido com base nos anexos enviados, e destes ndo terem sido enviados por todos
os projetos, e de por vezes ndo serem explicativos do que foi desenvolvido na medida em que se tratam de
fotografias, artigos de jornais, ndo sendo, portanto, percetivel compreender quais os objetivos do projeto, os

momentos de avalia¢do, entre outras coisas.
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1. EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS

1.1. Andlise geral

1.1.1. Area e subarea tematica

Na area do ambiente foram realizados um total de 143 projetos, com a seguinte distribui¢do: 118 projetos no
Agrupamento de Escolas do Fundao, 12 projetos no Agrupamento de Escolas Gardunha e Xisto e 13 projetos no

Externato Capitdo Santiago de Carvalho (Figura 3).

Externato Capitdo
Santiago de
Carvalho
Gardunha e Xisto 9%
8%

Funddo
83%

Figura 3 — Andlise dos projetos de ambiente por agrupamento.

Estes 143 projetos incidiram em areas tematicas diversas, podendo registar-se os seguintes valores e respetivas
percentagens: 49 em gestdo ambiental (34,3%), 24 em recursos naturais (16,8%), 17 em saude e ambiente (11,9%),
17 em energia e eficiéncia energética (11,9%), 16 em biodiversidade (11,2%), 16 em poluigdo e substancias perigosas
(11,2%) e 2 na tematica relacionada com o ar e a atmosfera (1,4%). Desta forma, a drea de gestdo ambiental é aquela
que, nitidamente, se destaca pelo numero mais elevado de projetos desenvolvidos, pelo contrario, a area que incide

sobre a tematica do ar e da atmosfera é aquela em que se identifica a realizagdo de um numero mais reduzido de

projetos (Figura 4).
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Figura 4 — Andlise dos projetos de ambiente por area tematica.

Uma leitura mais detalhada permite analisar o numero de projetos que decorreram no ambito de cada uma das

areas, uma vez que se tiveram em consideracdo diversas subareas tematicas (Figura 5).

Assim, na area de gestdo ambiental, 22 projetos relacionaram-se com a recolha de materiais (15,4%), 17 com a
gestdo de recursos (11,7%), 10 incidiram na reutilizacdo de materiais (6,9%), 2 projetos incidiram na subarea de
trabalho relacionada com a diminuigdo de produgdo de residuos (1,4%) e 1 projeto na subarea de produgdo de

energia (0,7%).

A darea da biodiversidade foi subdividida em trés subareas, flora, fauna e fungos. Nestas foram realizados,

respetivamente, dez, quatro e dois projetos, com percentagens na ordem dos 6,9%, 2,8% e 1,4%.

Na area da saude e ambiente foram realizados sete projetos nas tematicas da seguranca e da prevencdo de
doengas (4,8%), 6 na temdtica da alimentac¢do (4,2%) e quatro na subdrea relacionada com o impacto para a saude

(2,8%).

A drea da poluigdo e substancias perigosas foi subdividida nas subareas de poluigdo hidrica, poluigdo atmosférica
e contaminagdo do solo. Neste contexto, foram realizados, respetivamente, dez projetos (6,9%), dois (1,4%) e quatro

(2,8%).

Na area de energia e eficiéncia energética foram realizados oito projetos na subdrea de producdo de energia
(5,5%), sete na subarea relacionada com materiais e equipamentos (4,8%), dois relacionaram-se com o
desenvolvimento sustentavel bem como com o consumo energético (1,4%), um incidiu na subarea dos transportes
(0,7%) e igual nimero na subarea de fontes energéticas renovdveis e ndo renovaveis e na subarea da reutilizagdo de

materiais, ambos com 0,7%.

No que se refere a drea de recursos naturais, foram realizados 12 projetos na subarea que incide na conservagao
da natureza (8,3%), sete enfatizaram a subdrea relacionada com a valorizagao do potencial local endégeno (4,8%) e

cinco incidiram na de controlo bioldgico (3,4%).

Por fim, no que diz respeito a drea do ar e atmosfera, registou-se a realizacdo de apenas um projeto em cada

uma das subdreas consideradas- alteragdes climaticas e efeitos das radia¢des ultravioletas - correspondendo a 0,7%.
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E possivel concluir, portanto, que a recolha de materiais (na drea tematica de gestdo ambiental) é a subarea de
trabalho na qual se evidencia a realizagdo de um nimero mais elevado de projetos enquanto as alteragdes climaticas
e os efeitos das radiagGes ultravioletas (ar e atmosfera) e a subarea dos transportes (energia e eficiéncia energética)

sdo as que apresentam um menor numero de projetos em desenvolvimento.
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Figura 5 — Andlise dos projetos de ambiente por subdrea tematica.

1.1.2. Disciplinas curriculares

Para a realizagdo dos diversos projetos contou-se com a participagdo ndo apenas das dareas curriculares
disciplinares, mas também das areas curriculares ndo disciplinares incluidas nos planos de estudos dos ensinos

basico e secundario do sistema educativo portugués (Figura 6).

No que diz respeito as areas curriculares disciplinares, 117 (80,7%) contaram com o contributo das Ciéncias
Fisicas e Naturais (Ciéncias Naturais/da Natureza, Biologia/Ecologia, Geologia, Ciéncias Fisico-Quimicas,
Fisica/Quimica, disciplinas do Curso Profissional de Turismo Ambiental e Rural e Provas de Aptiddo Profissional de
Cursos Profissionais), 22 (14,7%) foram realizados em &reas curriculares relacionadas com Trabalhos Manuais e Artes
(Educacdo Visual, Educacdo Visual e Tecnoldgica, Educacdo Tecnoldgica, Desenho A e Expressdes/Artes Plasticas),
14 (9,8%) foram trabalhados em areas disciplinares das Ciéncias Sociais e Humanas (Geografia, Histéria e Estudo do
Meio), 12 (8,4%) decorreram em dreas do grupo disciplinar das Ciéncias Exatas (Matematica, Energia e Eletricidade
e drea técnica do Curso Profissional de Técnico de Energias Renovaveis), 8 (5,6%) foram trabalhados na area de
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, 7 projetos (4,9%) foram desenvolvidos na area curricular de Portugués
e 6 (4,1%) contaram com o contributo das linguas estrangeiras (Espanhol e Inglés) e igual nimero de projetos foram

trabalhados na drea de Educacéo Fisica.
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No que concerne as areas curriculares ndo disciplinares, 75 projetos (51,7%) foram desenvolvidos em duas éreas,

a Formagcdo Civica e a Area de Projeto.

Formagao Civica e Area de Projeto

5
fisciplinares|

Trabalhos Manuais e Artes

Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo

Portugués

Lingua Estrangeira

Disciplinares

Educagdo Fisica

Ciéncias Sociais e Humanas

Ciéncias Fisicas e Naturais

Ciéncias Exatas

o

25 50 75 100 125

Figura 6 — Andlise dos projetos de ambiente por areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares.

Verifica-se, desta forma, que, talvez devido a afinidade da area do ambiente com as areas do grupo disciplinar
das Ciéncias Fisicas e Naturais e devido a transversalidade e complementaridade das areas curriculares nao
disciplinares, estes sdo os dois grandes grupos nos quais foi realizado o maior nimero de projetos. Por outro lado, a

area do Desporto e Educacdo Fisica é aquela em que se identifica a realizagdo de um menor nimero de projetos.

1.1.3. Espacgos

A organizagdo e a gestdo do(s) espaco(s) revela-se de extrema importancia para a realizagdo dos projetos
educativos devido ao seu potencial educador com vista a produgdo de conhecimento — independentemente das

atividades decorrerem no interior ou no exterior do espaco escolar (Figura 7).

No que concerne aos espacos dentro da escola, atendendo ao seu cariz pratico e laboratorial, 78 projetos foram
realizados em laboratdrios de Biologia, Geologia, Fisica, Quimica e Eletricidade (53,8%), 45 decorreram em clubes,
designadamente, Clube Ambiente e Vida, Clube de Fisica e Quimica, Clube de Artes, Clube Gardunha Verde e Clube

Ciéncia Divertida (31%), 12 projetos realizaram-se em contexto de sala de aula (8,3%), cinco tiveram lugar no recinto
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escolar (3,4%) e quatro foram realizados em espagos de utilizagdo comum (2,8%), por exemplo, reprografia, sala de

professores, biblioteca e casas de banho.

No que diz respeito aos espacgos fora da escola, 30 projetos realizaram-se em espagos naturais (20,9%), uma vez
que implicaram a recolha de material em contexto exterior para posterior tratamento e estudo em contexto
laboratorial (espagos florestais, minas e fluviario, por exemplo), 1 projeto realizou-se em espacos rurais (0,7%), sdo
exemplos desses espagos quintas que se localizam em espagos rurais, 17 decorreram em espagos educativos
(11,9%), ou seja, entidades que atuam no campo educativo como por exemplo universidades, 5 projetos decorreram
em espacgos empresariais (3,5%), ou seja espacos dentro de empresas, tais como salsicharia, empresa de tratamento
de agua, entre outros, e 3 foram realizados em espacos culturais (2,1%), tomando como exemplo o Centro Cultural

de Belém e o Nucleo Museoldgico da Pastoricia dos 3 Povos.

n? 100
80
60
40 -
° J
0 — W n ..
3 b 2 5 © © 0 2 © 4]
s | 25| g 3| 5|5 |z2]| ]| 5
S g 2 2 o g ° s 2 £
o e v © 2 @ S ] E]
o o © o o
%) a et — %) [=d o Q. n
S, 3 c I o] © o £ e}
8 = (%] O o wn r=%
I ] © 4] o o ©
Q () aQ wl O wn a
n o ) o
w © 7]
w o O w
a ©
w o
w
w
Dentro da escola Fora da escola

Figura 7 - Analise dos projetos de ambiente segundo os espacos.

Esta analise geral permite concluir que os espacos dentro da escola sdo os mais privilegiados para a realizagdo
de projetos educativos, estendendo-se aos espacos fora da escola a realizagdo de um nimero bastante inferior de

projetos.

1.1.4. Atividades e estratégias

Um projeto pode recorrer a diversas atividades e a diferentes estratégias (como é possivel comprovar através da
leitura e da interpreta¢do dos resultados obtidos), relacionando-se o tipo de atividade com a(s) estratégia(s)
utilizada(s) para explorar as tematicas e atingir os fins previstos e em torno dos quais se definem os projetos (Figura
8).

Desta forma, dos 143 projetos realizados na area do ambiente, 107 incidiram em atividades praticas em
laboratdrio ou em espagos exteriores a escola (74,8%), 83 requereram trabalho prévio e/ou de suporte de pesquisa
(58,0%), incluindo, a titulo de exemplo, pesquisa bibliografica e recolha de dados e de material no terreno, 31

visaram a construgdo de recursos (21,7%), 17 proporcionaram a recolha de materiais (11,9%), tais como papel,
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plastico, metal, cortica, pilhas, tampas, rolhas, tinteiros e residuos de equipamentos elétricos e eletrdnicos, 8
incluiram a dinamizagdo de workshops e de atividades de expressdo artistica e plastica (5,5%), 7 projetos incidem na
realizacdo de palestras (4,8%), 7 promoveram a organizagdo e a dinamizagdo de feiras, festas, eventos e a
comemoragdo de dias nacionais (4,8%) e idéntico nimero de projetos promoveu a realizagdo de concursos
(Concurso INOVA, 18.2 Concurso de Jovens Cientistas e Investigadores, “Cidades Criativas”, Olimpiadas do Ambiente
e Concurso Biblioflorestas, por exemplo), 6 versaram sobre a realizagdo ou colaboragdo em projetos (4,1%),
designadamente, Projeto Eco Escolas, Projeto Green Cork e jornal escolar “Olho-Vivo”, 5 promoveram trabalho entre
pares (3,4%), por exemplo, agdes realizadas por alunos, visando a sensibilizagdo das turmas e a coadjuvagdo no 1.2
CEB na drea de Expressdo Plastica e 5 projetos implicaram o corpo discente diretamente na participagao na vida
escolar e na promogdo de estratégias de sustentabilidade neste espaco, passando por reparagGes no sistema de
canalizagdo, colocagao de suportes na entrada da escola para bicicletas e afixa¢do de cartazes informativos nas salas

(3,4%), 3 incidiram na apresentagdo de exposi¢Ges (2,1%) e um promoveu a realizagdo de debates (0,7%).
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Figura 8 - Analise dos projetos de ambiente segundo as atividades/estratégias.

Qualquer atividade educativa encontra-se subjacente a um determinado objetivo, ndo sendo alheios a esta
afirmacédo os projetos educativos realizados pelos estabelecimentos de ensino do municipio do Fundao na area do

ambiente.

Efetivamente, a toda a atividade estd associada uma determinada estratégia vinculada, entre diferentes
caracteristicas, a objetivos definidos, que a orientam e conduzem. Neste sentido, 73 reforcam a investigacdo,
nomeadamente, os projetos de natureza laboratorial e experimental (50,3%), 61 incidem na preservagdo ambiental
(42,1%), 37 projetos coadunam-se com uma linha estratégica de prevencdo/sensibilizagdo (25,9%) e sete visam,
entre outras iniciativas, a divulgacdo de resultados, opinides e conclusdes de estudos e a aplicagdo de inquéritos

(4,8%).

Corroborando os valores anteriormente referidos em relagdo a natureza e a tipologia das atividades, ndo sdo
surpreendentes as percentagens referentes as linhas estratégicas, destacando-se a investigacdo, seguida das

preocupacbes com a preservacao ambiental.
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1.1.5. Agentes envolvidos

Na realizacdo das atividades e na concretizagdo dos projetos é possivel destacar o envolvimento de elementos
da comunidade escolar (alunos, professores e assistentes operacionais) e da comunidade educativa (acrescentando
a estes agentes educativos também os encarregados de educagao, os pais e membros do proprio tecido social

envolvente).

No entanto, nem todos os elementos participam com o mesmo grau de envolvimento, pois destacam-se projetos
realizados por um apenas um aluno (11 projetos, aos quais corresponde 7,6%), dois alunos (23 projetos - 15,9%),
trés alunos (34 projetos - 23,4%), quatro alunos (7 projetos - 4,8%), cinco alunos (4 projetos - 2,8%) e seis alunos (1

projeto - 0,7%).

Além dos grupos isolados de alunos (totalizando 96 projetos, aos quais correspondem 66,2%, ndo sendo referido,
na maioria dos casos, o nimero de alunos que os constitui), 53 projetos envolveram uma turma (36,6%) e 33

envolveram duas ou mais turmas (23,1%).

Uma parte representativa dos projetos que foram realizados apenas por um aluno, sob supervisdo de um
docente, consistiram na apresentagdo de um projeto, designado por Prova de Aptiddo Profissional (PAP), no qual o
aluno demonstra as competéncias e saberes que adquiriu e desenvolveu ao longo da formagdo. Os cursos
profissionais culminam com a apresentagdo deste trabalho, concedendo ao aluno equivaléncia ao 12.2 de
escolaridade. Como tal, ndo sdo projetos na sua verdadeira acegao da palavra, mas sim uma etapa obrigatdria para
os alunos que seguem esta via de ensino, sendo esta parte integrante dos seus planos de estudos, na medida em

que se ndo a cumprirem ndo terminam o seu percurso escolar.

Relativamente aos niveis de ensino diretamente implicados na realizagcdo dos trabalhos, apenas um projeto
contou com a participacdo de alunos que frequentam a educagdo pré-escolar (0,7%), quatro (2,8%) envolveram
agentes do 1.2 CEB, 17 (11,7%) contaram com o envolvimento de alunos do 2.2 CEB, 23 (15,9%) envolveram o corpo
discente do 3.2 CEB, 73 (50,3%) foram realizados por alunos do ensino secundario e 17 (11,7%) por alunos do ensino

secundario via profissional (Figura 9).

No que respeita aos anos de escolaridade, uma parte significativa dos projetos (76) foram realizados por alunos
do 12.2 ano de escolaridade — correspondendo a estes 52,4% — seguidos do 8.2 e 11.2 anos de escolaridade (7
projetos), aos quais correspondem 4,8%. O 6.2 ano de escolaridade é o menos representativo uma vez que apenas

se regista, aqui, a realizacdo de um projeto (0,7%).

Além do corpo discente, os projetos contaram ainda com a colaboracdo do corpo docente em 45 projetos
(31,5%), de pessoal do corpo ndo docente em 19 projetos (13,3%) e dos pais e de elementos exteriores a escola em

seis projetos (4,1%).
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Figura 9 — Andlise dos projetos de ambiente segundo os niveis de ensino envolvidos na realizagdo.

Embora de forma ainda ligeira observa-se um esforgo concertado de dinamicas, rede e partilha, verificando-se o

cuidado de envolver outros agentes educativos para além dos alunos e dos professores.

1.1.6. Publico-alvo

Relativamente aos destinatérios das atividades e/ou dos projetos, é de salientar que em muitos casos ndo existiu
qualquer referéncia no que respeita a este indicador. Apesar desta lacuna, em 62 dos 143 projetos realizados (Figura
10) foi possivel concluir que 23 tinham como publico-alvo o corpo discente (37,0%), 16 destinavam-se a comunidade
local (26%), 9 assumiram como publico-alvo o corpo docente (14%), 8 destinavam-se ao corpo ndo docente (13%) e

cinco destinavam-se aos encarregados de educagdo (8%).

Uma vez mais denota-se uma preocupagao ndo apenas em programar e dinamizar atividades para os alunos, mas

também para a comunidade educativa, num nitido espirito de abertura da escola a comunidade.

Encarregados de
educagdo

Comunidade local
8%

26%

Corpo ndo
docente
13%

Corpo docente
14%

Corpo discente

39%

Figura 10 - Andlise dos projetos de ambiente em fungdo do publico-alvo.
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1.1.7. Duragao

A analise dos projetos permitiu concluir que ndo fazem qualquer alusdo a duragdo dos mesmos. Dada a natureza
laboratorial e experimental da maior parte dos projetos levados a cabo, podem ser sinalizadas algumas limitagdes:
em alguns existe referéncia ao tempo de incubagdo, mas falta referéncia exata relativamente a duragao do projeto;
em alguns projetos, considerando que o tempo disponivel para a investigacdo foi reduzido, os dados recolhidos ndo
permitiram extrair conclusdes; em alguns projetos, o tempo elevado — necessario ao desenvolvimento das culturas

— foi inimigo dos ensaios e ndo permitiu, igualmente, retirar conclusdes objetivas.

Este é um dos parametros contemplados na andlise que, a ser futuramente explorado noutros projetos, podera

carecer de uma abordagem mais direcionada, de modo a recolher informagdo especifica.

1.1.8. Entidades parceiras e tipo de parceria

As parcerias favorecem a articulagdo de recursos a nivel local, regional, nacional e internacional (quando o
projeto assim o justificar) no sentido da melhoria dos padrdes de concretizagdo, de rentabilidade dos recursos, de
articulacdo pedagdgica entre os diferentes ciclos e, consequentemente, da redugdo do isolamento cultural e social

do corpo discente e do corpo docente.

Para compreender melhor as parcerias existentes nos projetos e atividades das escolas, teve-se em consideracao
a sua dispersdao geografica, naquilo que se refere a serem empresas com sede local, regional, nacional ou
internacional, tendo-se chegado aos seguintes nimeros de projetos e percentagens, respetivamente: 40 (28%), 32

(22,1%), 45 (31%) e dez (6,9%).

Foram considerados parceiros nos seguintes campos de atuacdo: governo, empresas, economia social, educagao

e ensino, comunicagdo social, protecdo social, satide e agdo social e entidades particulares (Figura 11).
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Figura 11 - Andlise dos projetos de ambiente em fun¢do das entidades parceiras e tipo de parceria.
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Relativamente ao governo, 26 projetos (18,2%) contaram com parcerias locais (camara municipal e junta de
freguesia), 25 (17,2%) com parcerias a nivel nacional (por exemplo, Ministério da Educagdo e Agéncia Nacional para
a Gestdo do Programa Aprendizagem ao Longo da Vida e Ciéncia Viva) e apenas um (0,7%) com parceiros

internacionais (Comissdo Europeia).

No que concerne as empresas, em 13 projetos existiu apoio por parte de entidades com sede local (9%),
designadamente pequenas e médias empresas, restaurantes e farmacias, 15 estabeleceram parceria com entidades
regionais (10,3%), como, por exemplo, pequenas e médias empresas relacionadas com lacticinios e com a
valorizagdo e tratamento de residuos solidos, 8 com empresas nacionais (5,5%), destacando-se os hipermercados e
as empresas ligadas a gestdo de residuos, pilhas e acumuladores e trés envolveram empresas cuja sede se localiza

fora de Portugal (2,1%), nomeadamente, a empresa Tetra Pak.

Em relagdo a economia social, 9 projetos estabeleceram parceria com entidades regionais (6,2%),
nomeadamente, associacdes, confrarias e cooperativa, 10 contaram com parcerias a nivel nacional (6,9%), por
exemplo, Quercus e Sociedade Ponto Verde e 4 com parceiros com sede internacional (2,8%) a Associa¢do Bandeira

Azul da Europa.

Quanto a educagdo e ensino, 2 projetos tiveram apoio por parte de entidades com sede local (1,4%), 11
estabeleceram parceria com entidades regionais, designadamente, escolas superiores, universidade e dire¢do
regional de educacdo (7,6%), 4 com entidades a nivel nacional (2,8%), destacando-se o Projeto MoNIT) e 2 contaram
com a participagdo de entidades a nivel internacional (1,4%), designadamente, com Departamento de Bioquimica
do Centro de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa Catarina (Brasil) e Instituto de Educacion

Secundaria Alfonso IX (Espanha).

No que diz respeito aos 6rgdos de comunicacdo social, identificaram-se parcerias apenas a nivel local (radio e

jornal), tendo 6 projetos beneficiado com a colaboragdo destas, valor correspondente a 4,1%dos projetos realizados.

Em relagdo a protegdo civil, 3 projetos contaram com parcerias locais (2,1%), designadamente, Bombeiros
Voluntdrios e Servigo de Protec¢do da Natureza e do Ambiente (GNR) e apenas 1 teve apoio por parte de instancias

a nivel nacional (0,7%), contando com o apoio da Autoridade Nacional de Protegdo Civil.

No campo da saude e agdo social, apenas 2 projetos estabeleceram parceria com entidades locais (1,4%),

designadamente, Centro de Saude, Hospital e APPACDM.

Por fim, e no que concerte as entidades locais, 5 projetos contaram com a colaboragédo de proprietarios de

terrenos, particulares e alguns artesdos individuais (3,4%).

Inerente a qualquer tipo de parceria estabelecida — independentemente da dispersdo geografica desta —
encontra-se sempre um objetivo que norteia essa colaboragdo. Desta forma, e no que a este parametro diz respeito,
74 dos projetos tiveram apoio logistico (51%), 47 projetos beneficiaram de materiais e/ou informacdes (32,4%), 29
projetos tiveram apoio ao nivel dos espagos fisicos para a realizagdo das atividades (20%) e 12 projetos receberam

apoio no ambito da divulgacdo (8,3%).
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1.1.9. Avaliagao

Através da analise dos projetos conclui-se que a maior parte nao faz referéncia a avaliagdo do projeto. Este facto
é considerado enquanto lacuna que deveria ser colmatada, na medida em que muitos destes projetos sao
desenvolvidos no ambito de unidades curriculares que sdo avaliadas, como por exemplo nas areas disciplinares das
ciéncias fisicas e naturais, ou em areas ndo disciplinares como é a caso da area de projeto. Todos os projetos
desenvolvidos no ambito da PAP (Prova de Aptiddo Profissional) nos cursos profissionais, provam que tera de ser
desenvolvida para conclusdo do curso e posterior certificagdo. Sabemos de antemao que apesar de nao ter sido feita

qualquer referéncia por parte dos docentes que preencheram os dados, os projetos foram alvo de avaliagao.

No entanto, o facto de ndo ter sido feita qualquer alusdo a essa componente tdo importante no desenvolvimento
de qualquer projeto, podera demonstrar que, em alguns casos, ndo lhe é dada a devida importancia. Ou que, por
exemplo, se considera avaliagdo apenas o que serve para classificar um aluno com uma determinada nota. No
entanto, e como referido anteriormente a avaliagdo pode decorrer de forma informal, ao longo de todo o processo
de aprendizagem, sempre que o professor da feedback aos alunos no sentido de melhorar a sua aprendizagem e

desenvolvimento do projeto.

1.1.10. Objetivo final do projeto

O objetivo final do projeto evidencia qual o seu fim, na medida em que qualquer projeto tera de ter sempre
algum tipo de objetivo. Neste caso em especifico, verificou-se que varios projetos visaram a elaboracdo de materiais,
por exemplo de ecopontos com materiais reciclados. Muitos deles visavam a mudanga de prdticas e de
comportamento, no sentido da protecdo do ambiente. Verificou-se, também, que muitos projetos foram
apresentados publicamente, tendo sido ganhos varios prémios em concursos. A melhoria das aprendizagens é outro

grande objetivo de muitos projetos.

Desse modo, verificam-se que dos 143 projetos analisados, 6 visam a constru¢do de materiais (4,2%), 4 visam a
mudanga de praticas (2,8%), 28 foram apresentados em publico/foi-lhe atribuido prémios (19,6%), 84 visam a

melhoria das aprendizagens (58,7%).

O que define se um projeto visa a melhoria das aprendizagens ou ndo, tem que ver com o facto de alguns destes
visarem apenas a recolha de rolhas de cortica enquanto que outros visam a Cartografia da vegetacdo da Serra da
Gardunha. Como referido anteriormente, este trata-se de um estudo exploratdrio e os dados estdo, de certa forma,

influenciados pelo modo como os professores inseriram os dados na plataforma.
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1.1.11. Abrangéncia do projeto

Considerou-se que seria pertinente compreender qual a abrangéncia do projeto, se decorre dentro da sala de
aula e os seus contributos ficam dentro da sala, ou se extravasa para o recinto escolar, ou para o local, regional ou
nacional. E interessante compreender se algum projeto desenvolvido numa escola no municipio do Funddo teve

visibilidade/reconhecimento a nivel nacional.

A andlise dos projetos permitiu concluir que 39 projetos tiveram impacto a nivel escolar, correspondendo a 27,2%
do total e sdo exemplo disso o concurso escola de energia, as olimpiadas do ambiente, horta pedagdgica, entre
outros. Dos projetos apresentados 16 tiveram impacto a nivel local, tomando como exemplo a divulgacao do
trabalho no jornal do Fundao e Radio Cova da Beira e a apresentagdo de projetos na Ill e IV Mostra de Ciéncia
(11,2%), 18 a nivel regional (12,6%), designadamente, através da selecdo de projeto para participar na Mostra de
Projetos em Oliveira de Azeméis no ambito do projeto Eco-Escolas na categoria de protdtipos com energia, e 11
tiveram impacto a nivel nacional (7,7%), destacando-se, a titulo de exemplo, a apresenta¢do do projeto na Feira
Qualifica e da divulgacdo do trabalho na Expocultura e RTP RegiGes, verificando-se, ainda, 50 projetos que

decorreram apenas dentro da sala-de-aula correspondendo a 35%.
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Figura 12 — Analise dos projetos de ambiente em fungdo dos impactos.

1.2. Anadlise por escola

Neste ponto, pretende-se fazer uma analise dos dados relativos aos projetos desenvolvidos na drea do ambiente,
por agrupamento de escola, nesse sentido passaremos a andlise dos projetos/atividades levados a cabo pelo

agrupamento de escolas do funddo, agrupamento este que nos enviou 118 projetos realizados.
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1.2.1. Agrupamento de escolas do Fundao

Os 118 projetos do Agrupamento de Escolas do Funddo incidiram em diversas dreas tematicas (Figura 13),
podendo registar-se os seguintes valores e respetivas percentagens: 34 em gestdo ambiental (28,8%), 20 em
recursos naturais (17%), 16 em biodiversidade (13,6%) e 15 em salde e ambiente (12,7%), 15 em poluicdo e
substdncias perigosas e em energia e eficiéncia energética (12,7%) e 2 na temadtica relacionada com o ar e a

atmosfera (1,7%).

Desta forma, a area de gestdo ambiental é aquela que nitidamente se destaca pelo nimero mais elevado de
projetos desenvolvidos. Num sentido diametralmente oposto, a area que incide sobre a tematica do ar e da

atmosfera é aquela em que se identifica a realizacdo de um nimero mais reduzido de projetos.

Uma leitura mais restrita permite analisar de forma detalhada o nimero de projetos que decorreram no ambito

de cada uma das dreas, uma vez que se tiveram em consideragdo diversas subareas de trabalho (Figura 14).
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Figura 13 - Andlise dos projetos de ambiente por drea temética no agrupamento de escolas do Funddo.

Assim, na area de gestdao ambiental, 13 projetos relacionaram-se com a recolha de materiais, designadamente,
papel, plastico, metal, pilhas, tampas, rolhas, tinteiros e residuos de equipamentos elétricos e eletrénicos (11%), 12
na de gestdo de recursos, destacando-se a preocupacdo com a poupanca de dgua e com o consumo de eletricidade
(10,2%), oito incidiram na reutilizagcdo de materiais, por exemplo reutilizacdo de éleo alimentar para fabrico de sabao
e de produtos bioldgicos para produgdo de alcool etilico (6,8%), 2 projetos incidiram na subarea de trabalho
relacionada com a diminui¢do de producdo de residuos, através da colocagdo de banners em pontos estratégicos
onde usualmente se produzem mais residuos, além de estudos que visam a redugao da producdo de residuos de

gorduras usadas no processo de fritura dos alimentos (1,7 %) 2 dois na area da producdo de energia (1,7%).

A area da biodiversidade foi subdividida em trés subareas, nomeadamente, flora, fauna e fungos as quais forma

desenvolvidos 10, 4 e 2 projetos respetivamente. Neste contexto foram elaborados estudos no contexto das minas,
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avaliacdo da ac¢do de diversos agentes quimicos na germinagdo de sementes agricolas e elaboragdo da cartografia
da vegetacdo da Serra da Gardunha (8,5%), recenseamento da cegonha-branca, estudo de comportamento de
moluscos gastropodes, criagdo de uma helicicultura e reproducdo de Drosophila melanogaster em diferentes
condigbes (3,4%) e estudo de cogumelos que se desenvolvem na regido e estudo da produtividade e da
biodiversidade macrofingica num souto, carvalhal e pinhal, para, posteriormente, proceder a constru¢ao de um

herbdrio com as espécies recolhidas (1,7%).

Na area da saude e ambiente foram realizados 7 projetos na tematica da alimentagdo — acompanhamento do
crescimento de uma seara, desde a sementeira a colheita, passando pelo fabrico de pao e azeite, e estudo das
propriedades de plantas utilizadas em infusdes e chas (6%), cinco projetos forma desenvolvidos nas tematicas da
segurancga e prevenc¢do de doengas — comparagdo das condi¢des de trabalho atuais e no passado, nas minas da
Panasqueira, no que diz respeito a seguranca e ao tipo de doencgas a que as pessoas estavam sujeitas, maleficios da
inalagdo de silica e avaliagdo do poder antibacteriano de amostras de mel (4,24%), quatro na subarea relacionada
com o impacto para a saude — estudo dos efeitos toxicoldgicos do embude e do impacto ambiental dos pesticidas

utilizados na cultura da cerejeira (3,4%).

A drea da poluicdo e substancias perigosas foi também subdividida em diversas subdreas: polui¢do hidrica,
contaminagdo do solo e poluicdo atmosférica. Neste ambito, foram realizados, respetivamente, dez projetos que
incidiram, por exemplo, no estudo das caracteristicas de aguas residuais e dguas russas e no efeito dos detergentes
em plantas aqudticas e de ambientes hiimidos (8,5%), quatro relacionaram-se com o estudo do indice de eucaliptol
no solo e as suas propriedades inibidoras e com os efeitos dos pesticidas na atividade das minhocas (3,4%) e um

dizia respeito a relagdo entre a poluigdo e o desenvolvimento de liquenes (0,8%).

Na drea de energia e eficiéncia energética foram realizados sete projetos nas subareas relacionadas com
materiais e equipamentos, designadamente construgao de um sistema de rega automatico com aproveitamento de
aguas pluviais, construcdo de uma mochila e estagdo com painel fotovoltaico de fornecimento de energia a portatil
e de uma bicicleta geradora de energia elétrica e com producgdo de energia (6%), tomando como exemplo o caso do
estudo acerca de alternativas para produzir energia elétrica e andlise do desempenho aerodinamico do rotor num
aerogerador de eixo vertical, dois projetos relacionaram-se com o desenvolvimento sustentavel e com o consumo
energético, na medida em que se procedeu ao estudo de alternativas que se coadunam com um consumo mais
eficiente de recursos na escola (1,7%) e um incidiu na subdrea de fontes energéticas renovaveis e ndo renovaveis
(0,8%), nomeadamente no que concerne ao diagndstico das energias renovaveis ao nivel do concelho e
levantamento de informacdo relativa aos habitos de consumo de energia e conhecimentos sobre energias

renovaveis entre a populagdo da cidade.

No que se refere a drea de recursos naturais, foram realizados oito projetos na subdrea que incide na
conservagdo da natureza (6,6%), designadamente sobre os efeitos dos incéndios nos solos, renaturalizagdo de
escombreiras e impacto destas no desenvolvimento vegetal, sete enfatizaram a subarea relacionada com a
valorizagdo do potencial local enddgeno (6%), na medida em que foram realizados trabalhos que incidiram, por

exemplo, no estudo das propriedades de aguas termais e na divulgagdo das atividades da pastoricia, valorizando e
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dinamizando o turismo da regido e cinco relacionaram-se com o controlo bioldgico (4,2%), nomeadamente o efeito

inibitério de extratos vegetais sobre o desenvolvimento de fungos e avaliagdo do potencial de diversas espécies

fungicas como agentes de controlo biolégico de Phytophthora cinnamomi.

Por fim, no que diz respeito a drea do ar e atmosfera, registou-se a realizacdo de apenas um projeto (0,8%) em
cada uma das subareas consideradas, designadamente alteragdes climaticas (estudo das modificagGes climaticas na

biosfera) e efeitos das radiagdes ultravioletas (estudo do efeito da radiagdo UV-C na germinagdo e na morfofisiologia

de plantas).
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Figura 14 - Andlise dos projetos de ambiente por subarea tematica no agrupamento de escolas do Fundao.

E possivel concluir, portanto, que a recolha de materiais (drea de gestio ambiental), a flora (drea da
biodiversidade) e poluicdo hidrica (poluicdo e substancias perigosas) sdo as subdareas de trabalho nas quais se
evidencia a realizagdo de um numero mais elevado de projetos. Por outro lado, as altera¢des climaticas e os efeitos
das radiagdes ultravioletas (area do ar e atmosfera), transportes (drea de energia e eficiéncia energética), polui¢do

atmosférica (poluicdo e substancias perigosas) e fontes energéticas renovaveis e ndo renovaveis (energia e eficiéncia

energética) sdo as que apresentam menos projetos desenvolvidos.
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Para a realizagdo dos diversos projetos contou-se com a participacdo ndo apenas das areas curriculares
disciplinares, mas também das areas curriculares ndo disciplinares incluidas nos planos de estudos dos ensinos

basico e secundario do sistema educativo portugués (Figura 15).
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Figura 15 - Andlise dos projetos de ambiente por dreas curriculares disciplinares e ndo disciplinares no agrupamento de escolas do Funddo.

No que diz respeito as areas curriculares disciplinares, 100 projetos (84,7%) contaram com o contributo das
Ciéncias Fisicas e Naturais (Ciéncias Naturais/da Natureza, Biologia, Geologia, Ciéncias Fisico-Quimicas, Fisica,
disciplinas do Curso Profissional de Turismo Ambiental e Rural e Provas de Aptiddo Profissional de Cursos
Profissionais), 12 (10,2%) foram realizados em areas curriculares relacionadas com Trabalhos Manuais e Artes
(Educacdo Visual, Educacdo Tecnoldgica, Desenho A e Expressdes / Artes Plasticas), 9 (7,7%) foram desenvolvidos
nas do grupo disciplinar das Ciéncias Sociais e Humanas (Geografia, Histéria e Estudo do Meio), bem como no das
Ciéncias Exatas (Matematica, Energia e Eletricidade e area técnica do Curso Profissional de Técnico de Energias
Renovaveis), 5 (4,2%) foram dinamizados na area de Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, 4 projetos (3,3%)
na drea curricular de Portugués e 3 (2,1%) contaram com o contributo das linguas estrangeiras (Espanhol e Inglés) e

do Desporto e Educagao Fisica.

No que concerne as areas curriculares ndo disciplinares, 71 projetos (60,2%) foram desenvolvidos

particularmente em duas areas: Formacéo Civica e Area de Projeto.

Desta forma, constata-se que, talvez devido a afinidade da area do ambiente com as areas do grupo disciplinar
das ciéncias fisicas e naturais e devido a transversalidade e complementaridade das &reas curriculares ndo
disciplinares, estes sdo os dois grandes grupos nos quais foi realizado maior nimero de projetos. Por outro lado, a

area do Desporto e Educagao Fisica é aquela em que se identifica a realizagdo de um menor nimero de projetos.
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A organizagao e a gestdo do(s) espaco(s) revela-se importante para a realizagdo dos projetos educativos devido
ao seu potencial educador com vista a produg¢do de conhecimento, independentemente de a sua localizagdo se

verificar dentro ou fora do espago escolar (Figura 16).
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Figura 16 - Andlise dos projetos de ambiente segundo os espagos no agrupamento de escolas do Fundao.

No que concerne aos espagos dentro da escola, atendendo ao seu cariz pratico e laboratorial, 78 projetos foram
realizados em laboratérios de Biologia, Geologia, Fisica, Quimica e Eletricidade (66,1%), 39 decorreram em clubes
(33%), designadamente Clube Ambiente e Vida e Clube de Fisica e Quimica, sete projetos foram realizados em salas
de aula (6%), quatro tiveram lugar no recinto escolar (3,4%) e trés foram realizados em espagos de utilizagdo comum

(2,5%), por exemplo, reprografia, bar de alunos e de professores, biblioteca e casas de banho.

No que diz respeito aos espacos fora da escola, 26 projetos realizaram-se em espagos naturais, uma vez que
implicaram a recolha de material em contexto exterior para posterior tratamento e estudo em contexto laboratorial
(22%), nomeadamente em espacos rurais e florestais — pinhais / eucaliptais / sobreirais —, minas e fluviario, 1 projeto
decorre em espagos rurais, tais como quintas (0,8%), 15 projetos desenvolvem-se em espagos educativos, tais como
universidades (12,7%), 3 decorrem em espagos empresariais, neste caso tratam-se de espacgos inseridos em

empresas (2,5), e 3 projetos decorreram em espagos culturais, tais como museus (2,5%).

Um projeto pode recorrer a diversas atividades e a diferentes estratégias (como é possivel comprovar através da
leitura e da interpretagdo dos resultados obtidos), relacionando-se o tipo de atividade com a(s) estratégia(s)
utilizada(s) para explorar as tematicas e atingir os fins previstos e em torno dos quais se definem os projetos (Figura

17).
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Figura 17 - Andlise dos projetos de ambiente segundo as atividades/estratégias no agrupamento de escolas do Fund&o.

Desta forma, dos 118 projetos realizados pelo Agrupamento de Escolas do Fundao na area do ambiente, 95
incidiram em atividades praticas em laboratério ou em espacgos exteriores a escola (80,5%), como, por exemplo,
saidas de campo, apanha e conservacgdo de azeitona e plantacdo de arvores, 79 requereram trabalho prévio e/ou de
suporte de pesquisa (67%), incluindo, a titulo de exemplo, pesquisa bibliografica e recolha de dados e de material
no terreno, 29 visaram a constru¢do de recursos (24,6%), designadamente bases fotograficas, peca escultérica,
bicicleta geradora de energia elétrica e pavimentos com resinas e areias, 12 proporcionaram a recolha de materiais
(10,2%), tais como papel, plastico, metal, cortica, pilhas, tampas, rolhas, tinteiros e residuos de equipamentos
elétricos e eletrénicos, sete projetos promoveram a organizacdao e a dinamizagao de feiras, festas, eventos e
comemoracdo de dias nacionais (6%), destacando, a titulo de exemplo, o Dia da Arvore e o Dia da Floresta, seis
promoveram a realizacdo de concursos (5%), de entre os quais se destacam o Concurso INOVA, o 18.2 Concurso de
Jovens Cientistas e Investigadores e “Cidades Criativas, cinco incluiram a dinamizagdo de workshops e de atividades
de expressdo artistica e pldstica, envolvendo olaria e pegas de teatro (4,2%), igualmente 5 versaram sobre a
realizacdo ou colaboracdo em projetos, nomeadamente Projeto Green Cork e jornal escolar “Olho-Vivo”, quatro
projetos promoveram a realizagdo de palestras e igual nimero de projetos envolveu o corpo discente diretamente
na participagdo na vida escolar e na promogdo de estratégias de sustentabilidade neste espago (4,2%), passando por
reparagdes no sistema de canalizacdo e afixacdo de cartazes informativos nas salas, trés destinaram-se a realizagédo
de exposigdes (2,5%), através de maquetas tematicas elaboradas com materiais reciclaveis e “Olh6 Cédigo”, também
trés promoveram trabalho entre pares (a¢Ges realizadas por alunos, visando a sensibilizagdo das turmas) e dois

promoveram a realiza¢do de debates (1,7%).

Qualquer atividade educativa encontra-se subjacente a um determinado objetivo, ndo sendo alheios a esta
afirmacdo os projetos educativos realizados. Efetivamente, a toda a atividade esta associada uma determinada

estratégia vinculada, entre diferentes caracteristicas, a objetivos definidos, que a orientam e conduzem.
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Neste sentido, 70 reforgam a investigacdo, nomeadamente projetos de natureza laboratorial e experimental
(59,3%), 41 incidiram na preservagdo ambiental, 30 projetos coadunaram-se com uma linha estratégica de
prevencdo/sensibilizagdo (25,4%) e sete visaram, entre outras iniciativas, a divulgacdo de resultados, opinides e

conclusdes de estudos e a aplicagdo de inquéritos.

Corroborando os valores anteriormente referidos em relagdo a natureza e a tipologia das atividades, ndo sdo
surpreendentes as percentagens sugeridos pelas linhas estratégicas, destacando-se a investigacdo, seguida das

preocupagdes com a preservacdo ambiental.

Na realizagdo das atividades e na concretizagdo dos projetos é possivel destacar o envolvimento de elementos
da comunidade escolar (alunos, professores e assistentes operacionais) e da comunidade educativa (acrescentando
aqueles agentes educativos também os encarregados de educagdo, os pais e membros do préprio tecido social

envolvente).

No entanto, nem todos os elementos participam com o mesmo grau de envolvimento, pois destacam-se projetos
realizados por um apenas um aluno (11 projetos, aos quais corresponde 9,3%), dois alunos (23 projetos — 19,5%),
trés alunos (34 projetos — 29%), quatro alunos (7 projetos - 6%), cinco alunos (4 projetos — 3,4%) e seis alunos (1

projeto - 5%).

Além dos grupos de alunos (totalizando 86 projetos, aos quais correspondem 73%, ndo sendo referido, na
maioria dos casos, o nimero de alunos que os constitui), 53 projetos envolveram uma turma (45%) e 24 envolveram

duas ou mais turmas (20,3%).

Relativamente aos niveis de ensino (Figura 18) diretamente implicados na realizagdo dos trabalhos, é possivel
observar que um projeto decorre no ensino pré-escolar (0,8%), quatro envolveram alunos do 1.2 CEB (3,4%), cinco
contaram com o envolvimento de alunos do 2.2 CEB (4,2%), dez projetos envolveram o corpo discente do 3.2 CEB
(8,5%), 73 foram realizados por alunos do ensino secundario (61,4%) e 17 por alunos do ensino secundario via

profissional (14,4%).

No que respeita aos anos de escolaridade, uma parte significativa dos projetos (76) foi realizada por alunos do
12.2 ano de escolaridade — correspondendo a estes 64,4% — seguidos do 11.2 e 8.2 anos de escolaridade (7 e 6
projetos, respetivamente), aos quais correspondem 5,9% e 5%, respetivamente. O 6.2 ano e o 9.2 ano de
escolaridade sdo os menos representativos, uma vez que apenas se regista, em cada um, a realiza¢do de um projeto

(0,8%).
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Figura 18 - Andlise dos projetos de ambiente segundo os niveis de ensino envolvidos na realizagdo no agrupamento de escolas do Funddo.

Uma parte significativa dos projetos que foram realizados apenas por um aluno, sob supervisdo de um docente,
consistiram na apresentagdo de um projeto, designado por Prova de Aptiddo Profissional (PAP), no qual o aluno
demonstra as competéncias e saberes que adquiriu e desenvolveu ao longo da formagdo. Os cursos profissionais
culminam com a apresentagdo deste trabalho, concedendo ao aluno o 12.2 de escolaridade. Como tal, ndo sdo
projetos na sua verdadeira ace¢do da palavra, mas sim uma etapa obrigatdria para os alunos que seguem esta via
de ensino do sistema educativo, sendo esta parte integrante dos seus planos de estudos, na medida em que se ndo

a cumprirem nao terminam o seu percurso escolar.

Além do corpo discente, os projetos contaram ainda com a colaboragdo do corpo docente em 35 projetos
(29,7%), de pessoal do corpo ndo docente em 13 projetos (11%), de elementos exteriores a escola em 6 projetos
(5%) — nestes, incluem-se professores e alunos do Instituto de Educacién Secundaria Alfonso IX, presidentes de
juntas de freguesia, Engenheiro do Ambiente, médica de servico de pneumologia, técnicos da Camara Municipal e

pessoal da Divisdo de Ordenamento do Territério — e dos pais em apenas um projeto (0,8%).

Embora de forma nao muito significativa em fun¢do do numero total de projetos realizados na drea do ambiente,
mas verifica-se o cuidado de envolver outros agentes educativos para além dos alunos e dos professores, num

esforco concertado de dinamicas, rede e partilha.

Relativamente aos destinatarios das atividades e/ou dos projetos, é de salientar que em muitos casos aqueles
ndo foram referidos, ndo sendo possivel saber quem sdo, efetivamente. Apesar desta lacuna, dos 118 projetos
realizados no ambito do ambiente foi possivel concluir que 15 tinham como publico-alvo o corpo discente (12,7%),

~ ”

sendo de destacar, neste particular a realizagdo do projeto “O Portal da Reciclagem no Fundao” cujo publico-alvo
sdo alunos do 1.2 CEB das escolas do concelho e igual numero de projetos destinava-se a comunidade (12,7%),
designadamente agricultores e juntas de freguesia, seis projetos assumiram como publico-alvo o corpo docente

(5%), cinco destinavam-se ao corpo nao docente (4,2%) e idéntico nimero de projetos destinava-se aos pais.
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Uma vez mais denota-se uma preocupagdo ndo apenas em programar e dinamizar atividades para os alunos, mas

também para a comunidade educativa, num nitido espirito de abertura a esta.

A analise dos projetos permitiu concluir que ndo fazem qualquer alusdo a nivel deste parametro de avaliagdo.
Dada a natureza laboratorial e experimental da maior parte dos projetos levados a cabo, podem ser sinalizadas
algumas limitagGes: em alguns existe referéncia ao tempo de incubagdo, mas falta referéncia exata relativamente a
duracgdo do projeto; em alguns projetos, considerando que o tempo disponivel para a investigacdo foi reduzido, os
dados recolhidos ndo permitiram extrair conclusdes; em alguns projetos, o tempo elevado — necessdrio ao

desenvolvimento das culturas — foi inimigo dos ensaios e ndo permitiu, igualmente, retirar conclusdes objetivas.

Este é um dos parametros contemplados na analise que, a ser futuramente explorado noutros projetos, podera

carecer de uma abordagem mais direcionada, de modo a recolher informagdo um pouco mais especifica.

As parcerias favorecem a articulagdo de recursos a nivel local, regional, nacional e internacional (quando o
projeto assim o justificar) no sentido da elevagdo dos padrdes de qualidade, de rentabilidade dos recursos, de
articulacdo pedagdgica entre os diferentes ciclos e, consequentemente, da redugdo do isolamento cultural e social

do corpo discente e do corpo docente.

Para compreender melhor as parcerias existentes nos projetos e atividades das escolas, teve-se em consideragao
a sua dispersdao geografica, naquilo que se refere a serem empresas com sede local, regional, nacional ou
internacional, tendo-se chegado aos seguintes nimeros de projetos e percentagens, respetivamente: 33 (28%), 28

(23,7%), 40 (34%) e sete (6%).

Foram considerados parceiros nos seguintes campos de atuagdo: governo, empresas, economia social, educacao

e ensino, comunicagdo social, protegdo social, saiide e agdo social e entidades particulares (Figura 19).

Relativamente ao governo, 24 projetos contaram com parcerias locais, designadamente junta de freguesia,
camara municipal e organismos dependentes (20,3%) e com parcerias a nivel nacional, tomando como exemplo o
Ministério da Educacdo e a Agéncia Nacional para a Gestdo do Programa Aprendizagem ao Longo da Vida e Ciéncia
Viva e apenas um contou com a colaboragdo de parceiros internacionais (0,8%), nomeadamente a Comissdo
Europeia.

No que concerne as empresas, em 10 projetos existiu apoio por parte de entidades com sede local (8,5%),
designadamente pequenas e médias empresas e restaurantes, 12 estabeleceram parceria com entidades regionais
(10,2%), como, por exemplo, pequenas e médias empresas relacionadas com lacticinios e com a valorizagdo e

tratamento de residuos sélidos, sete com empresas nacionais (6%), designadamente hipermercados e empresas
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ligadas a gestdo de residuos, pilhas e acumuladores e trés envolveram empresas cuja sede se localiza fora de Portugal

(2,5%), nomeadamente, a empresa Tetra Pak.

Em relagdo a economia social, oito projetos foram apoiados por parceiros regionais (6,7%), nomeadamente
associagOes, confrarias e cooperativa, sete contaram com parcerias a nivel nacional (6%), a titulo de exemplo serdo
de referir a Eco Pilhas e Renova e um projeto contou com a colaboragdo de parceiros internacionais (0,8%),

designadamente a Associagao Bandeira Azul da Europa.

Quanto a educagdo e ensino, dois projetos tiveram apoio por parte de entidades com sede local (1,7%),
nomeadamente bibliotecas e clubes escolares, 11 estabeleceram parceria com entidades regionais (9,3%), quatro
com entidades a nivel nacional (3,4%), designadamente universidades e Projeto MoNIT e dois contaram com a
participacdo de entidades a nivel internacional (2,6%), designadamente o Departamento de Bioquimica do Centro
de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa Catarina (Brasil) e Instituto de Educéacion Secundaria Alfonso

IX (Espanha).

No que diz respeito aos 6rgdos de comunicagdo social, identificaram-se parcerias apenas a nivel local (radio e

jornal), tendo seis projetos beneficiado com a colaboracgdo destas (5%).

Em relagdo a protecdo civil, apenas um projeto (0,8%) contou com parcerias locais, nomeadamente bombeiros

voluntarios.

Por fim, e no que concerte as entidades locais, cinco projetos contaram com a colaboragdo de proprietdrios de

terrenos, particulares e alguns artesdos individuais (4,2%).
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Figura 19 - Andlise dos projetos de ambiente em fungdo das entidades parceiras e tipo de parceria no agrupamento de escolas do Fundao.

Inerente a qualquer tipo de parceria estabelecida — independentemente da dispersdo geografica desta —
encontra-se sempre um objetivo que norteia essa colaboragdo. Desta forma, e no que a este parametro diz respeito,
62 dos 118 projetos tiveram apoio logistico em virtude das parcerias estabelecidas (52,5%), 41 projetos beneficiaram
de materiais e/ou informag&es (35%), 25 projetos tiveram apoio a nivel dos espacos fisicos para a realizagdo das

atividades (21,1%) e 11 projetos receberam apoio no ambito da divulgagdo (9,3%).
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Através da analise dos projetos conclui-se, tal como referido anteriormente, que os relativos ao agrupamento de
escolas do Fund3do ndo fazem qualquer tipo de referéncia a avaliagdo. Esta assume-se como uma lacuna no relatdrio
uma vez que nao nos foi possivel recolher informagdes acerca deste indicador, no entanto, e tratando-se de projetos
desenvolvidos no ambito de varias unidades curriculares pressupGem-se que devera ter existido qualquer tipo de

avaliagdo apesar dos docentes ndo o terem referido nos dados facultados.

Um projeto educativo evidencia-se quando extravasa o plano de sala de aula e o contexto escolar para assumir
visibilidade em termos locais, regionais, nacionais, no entanto em muitos casos é desenvolvido dentro da sala-de-

aula.

A andlise dos projetos permitiu concluir que 45 projetos tiveram uma abrangéncia apenas de sala-de-aula
(38,1%), 19 projetos tiveram uma abrangéncia escolar (16,1%), 16 tiveram impacto a nivel local (13,5%), através da
divulgacdo do trabalho no jornal do Funddo e Radio Cova da Beira e a apresentagdo de projetos na IV Mostra de
Ciéncia, 18 a nivel regional (15,2%), com a participacdo na Mostra de Projetos em Oliveira de Azeméis no ambito do
projeto Eco-Escolas na categoria de protétipos com energia e IV Congresso dos Jovens Geocientistas, e onze a nivel
nacional (9,3%), mediante a apresentagdo do projeto na Feira Qualifica, da divulgagdo do trabalho na Expocultura e

RTP Regibes e da participacdo na V Mostra Nacional de Ciéncia.

ne
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Figura 20 - Andlise dos projetos de ambiente em fungdo dos impactos no agrupamento de escolas do Fundao.
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Aquando da realizagdo de um projeto, existe sempre um objetivo que se pretende atingir, neste caso, e com base
nos dados recolhidos foram criados quatro subcategorias enquanto objetivos finais do projeto, a primeira diz
respeita a participacdo em concursos/Apresentagdo publica do projeto, existem 27 projetos (23%), a segunda
contempla 6 projetos (5%), esta subcategoria diz respeito a elaboracdo de materiais, tais como ecopontos.
Verificam-se 4 projetos (3,3%) cujo objetivo final é a mudanga de praticas. E 82 projetos (69,4%) visavam

diretamente a melhoria das aprendizagens.

1.2.2. Agrupamento de Escolas Gardunha e Xisto

Apesar de terem sido identificados 12 projetos realizados pelo Agrupamento de Escolas Gardunha e Xisto, apenas
sdo considerados 11 nesta secg¢do de andlise, uma vez que se considerou que um projeto ndo se incluia em nenhuma

das areas tematicas definidas na fase inicial do trabalho.

Assim, e atendendo as diversas areas temadticas, podem registar-se os seguintes valores e respetivas
percentagens: sete em gestdo ambiental (5%) e um em salde e ambiente (0,7%), bem como em poluigdo e
substancias perigosas e energia e eficiéncia energética. Desta forma, a area de trabalho que incide em tematicas
gue se enquadram na gestdo ambiental foi aquela em que envolveu um nimero mais elevado de projetos educativos
(Figura 21).

Uma leitura mais restrita permite analisar de forma detalhada o nimero de projetos que decorreram no dmbito

de cada uma das areas, uma vez que se tiveram em consideragdo diversas subdreas de trabalho (Figura 22).

Saude e ambiente

Poluigdo e
substancias perigosas

0 2 4 6

Energia e eficiéncia
energética

Figura 21 - Andlise dos projetos de ambiente por drea temética no agrupamento de escolas Gardunha e Xisto.
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Figura 22 - Andlise dos projetos de ambiente por subarea tematica no agrupamento de escolas Gardunha e Xisto.

Assim, na area de gestdo ambiental, trés projetos relacionaram-se com a recolha de materiais (2,1%), em
particular, rolhas de cortica e eletrodomésticos e dois (1,4%) incidiram na reutilizacdo e reaproveitamento de
materiais em trabalhos de expressdo plastica e na gestdo de recursos, nomeadamente no uso eficiente da

eletricidade.

Na area da saude e ambiente foi realizado apenas um projeto na tematica da seguranca e prevencgao de doengas
(0,7%), designadamente no que diz respeito a promog¢do e educagdo para a salde através de agdes sobre

alimentacdo saudavel, diabetes, obesidade e pratica de exercicio fisico.

A area da poluigdo regista igualmente a realizagdo de apenas um projeto na subarea de poluigdo atmosférica

(0,7%), tendo incidido na medigdo de niveis de intensidade sonora em diferentes locais e situagdes.

Por fim, e a semelhanca dos casos anteriores, também na area de energia e eficiéncia energética se identificou
a realizagdo de um projeto, mais especificamente na subdrea relacionada com produgdo de energia, através da

colocagdo de painéis solares (0,7%).

Uma vez mais conclui-se que a recolha de materiais (drea de gestdo ambiental) é a subarea de trabalho que
agrupa maior numero de projetos. Por outro lado, as areas de saude e ambiente, polui¢cdo e energia e eficiéncia

energética sdo as que apresentam menos projetos desenvolvidos.

Para a realizacdo dos diversos projetos contou-se com a participacdo ndo apenas das areas curriculares
disciplinares, mas também das areas curriculares ndo disciplinares incluidas nos planos de estudos dos ensinos

basico e secundario do sistema educativo portugués (Figura 23).
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Figura 23 - Analise dos projetos de ambiente por dreas curriculares disciplinares e ndo disciplinares no agrupamento de escolas Gardunha e
Xisto.

No que diz respeito as areas curriculares disciplinares, sete decorreram em areas afins dos Trabalhos Manuais e
Artes (5%), designadamente Educagdo Visual, Educagdo Visual e Tecnoldgica e Expressdo Plastica, seis projetos
(4,3%) contaram com o contributo das areas do grupo disciplinar das Ciéncias Fisicas e Naturais (Ciéncias Naturais e
Fisico-Quimica), trés projetos (2,1%) foram desenvolvidos em areas das Ciéncias Sociais e Humanas (Estudo do Meio)
e dois projetos (1,4%) foram realizados com o contributo das areas de Portugués, Linguas Estrangeiras, Ciéncias

Exatas, Desporto e Educagdo Fisica e Tecnologias da Informagdo e Comunicagao.

No que concerne as areas curriculares ndo disciplinares, trés projetos (2,1%) foram desenvolvidos

particularmente em duas &reas: Formacao Civica e Area de Projeto.

Constata-se, desta forma, que, talvez devido a afinidade da 4drea do ambiente com as areas do grupo disciplinar
das ciéncias fisicas e naturais, este foi o grupo no qual foi realizado maior nimero de projetos, seguido da area de

Trabalhos Manuais e Artes.

A organizagdo e a gestdo do(s) espaco(s) revela-se de capital importancia para a realizacdo dos projetos
educativos devido ao seu potencial educador com vista a produgdo de conhecimento — independentemente de a

sua localizagdo se verificar dentro ou fora do espago escolar (Figura 24).

No que concerne aos espagos dentro da escola, cinco projetos foram realizados em contexto de sala de aula
(5,1%), dois projetos decorreram no Clube de Artes (2%) e um decorreu no recinto escolar (1%), sem, no entanto,
ter sido especificado o espago/contexto, tendo igual nimero de projetos sido realizado em espacos de utilizagdo

comum (como ¢é o caso da entrada da escola e das casas de banho).

No que diz respeito aos espacos fora da escola, apenas um projeto (0,7%) foi realizado em contexto exterior,
visando especificamente, a preservacdo da fauna e da flora e outro decorreu nas entidades educativas, de que é

exemplo a APPACDM.
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Esta andlise geral permite concluir que os espagos dentro da escola sdo privilegiados para a realizagdo de projetos

educativos, em particular no que ao contexto de sala de aulas diz respeito.
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Figura 24 - Analise dos projetos de ambiente segundo os espagos no agrupamento de escolas Gardunha e Xisto.

Um projeto pode recorrer a diversas atividades e a diferentes estratégias (como é possivel comprovar através da
leitura e interpretagdo dos resultados obtidos), relacionando-se o tipo de atividade com a(s) estratégia(s) utilizada(s)

para explorar as tematicas e atingir os fins previstos e em torno dos quais se definem os projetos (Figura 25).

Workshops/expressao artistica/plastica
Trabalho prévio/pesquisa

Trabalho entre pares

Recolha de materiais

Palestras

Laboratdrio/espagos exteriores
Estratégias de sustentabilidade

Concursos

Figura 25 - Anélise dos projetos de ambiente segundo as atividades/estratégias no agrupamento de escolas Gardunha e Xisto.

Desta forma, dos projetos realizados na area do ambiente, quatro incidiram em atividades praticas em
laboratério ou em espacgos exteriores a escola (2,8%), por exemplo, através da criagdo de uma horta pedagodgica,
trés promoveram a recolha de materiais (2,1%), designadamente rolhas de cortica e eletrodomésticos, dois incidiram
na dinamizacdo de workshops e de atividades de expressdo artistica e plastica (1,4%), através de trabalhos de

carpintaria e de tapecaria e igual nimero e percentagem de projetos requereram trabalho prévio e/ou de suporte
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de pesquisa (incluindo pesquisa bibliografica e recolha de dados e de material no terreno) e um projeto incidiu na
realizagdo de palestras (0,7%), bem como em trabalho de pares (coadjuvagdo no 1.2 CEB na drea de Expressdo
Plastica), concursos (Olimpiadas do Ambiente) e participagdo na vida escolar e na promogdo de estratégias de
sustentabilidade neste espago (como, por exemplo, adaptagdo de temporizadores nas torneiras, disponibilizagdo de

recipientes para recolha de pilhas e colocagdo de suportes na entrada da escola para bicicletas).

Qualquer atividade educativa encontra-se subjacente a um determinado objetivo, ndo sendo alheios a esta
afirmagdo os projetos educativos realizados. Efetivamente, a toda a atividade esta associada uma determinada

estratégia vinculada, entre diferentes caracteristicas, a objetivos definidos, que a orientam e conduzem.

Neste sentido, dez projetos incidem na preservagdo ambiental (7%), dois projetos coadunam-se com uma linha
estratégica de prevencdo/sensibilizacdo (1,4%) e um reforca a investigacdo (0,7%), nomeadamente os projetos de

natureza laboratorial e experimental.

Corroborando os valores anteriormente referidos em relagdo a natureza e a tipologia das atividades, ndo s3o
surpreendentes as percentagens sugeridos pelas linhas estratégicas, destacando-se a preocupagdo com a

preservacdo ambiental, seguida da prevencdo/sensibilizacdo ambiental.

Na realizagdo das atividades e na concretizagdo dos projetos é possivel destacar o envolvimento de elementos
da comunidade escolar (alunos, professores e assistentes operacionais) e da comunidade educativa (acrescentando
aqueles agentes educativos também os encarregados de educagao, os pais e membros do proprio tecido social

envolvente).

Do numero total de projetos deste estabelecimento de ensino, nove projetos foram realizados por pequenos
grupos de alunos (7,1%), ndo tendo sido especificado o nimero de alunos que os constituia. Relativamente aos niveis
de ensino diretamente implicados na realizagdo dos trabalhos, um projeto envolveu criancas da educacdo pré-
escolar (0,8%) e igual nimero e percentagem foi realizado por alunos do 1.2 e 3.2 CEB, neste caso, por alunos do 9.2

ano de escolaridade (Figura 26).

Além do corpo discente, foi ainda possivel contar com a colaboragdo dos pais em quatro projetos (2,8%), de
elementos do corpo docente (educadores de infancia e docentes do ensino basico) em dez projetos (7%) e de pessoal

do corpo ndo docente em seis projetos (4,2%).

Embora de forma ndo muito significativa em fun¢do do nimero total de projetos realizados na area do ambiente,
mas verifica-se o cuidado de envolver outros agentes educativos para além dos alunos e dos professores, num

esforco concertado de dindmicas, rede e partilha.
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Figura 26 - Analise dos projetos de ambiente segundo os niveis de ensino envolvidos na realizagdo no agrupamento de escolas Gardunha e
Xisto.

Relativamente aos destinatarios das atividades e/ou dos projetos, é de salientar que em muitos casos aqueles

ndo foram referidos, ndo sendo possivel saber quem sdo, efetivamente.

Apesar desta lacuna, dos projetos realizados foi possivel concluir que trés tinham como publico-alvo o corpo
discente (8,3%), em que destes, apenas um especifica que os ateliers de orientagdo profissional realizados se
destinavam a alunos com necessidades educativas especiais, um projeto destinava-se a comunidade (2,9%),
nomeadamente aos utentes da APPACDM e igual nimero tinha como publico-alvo o corpo docente e o corpo ndo

docente (Figura 27).
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Figura 27 - Andlise dos projetos de ambiente em fungdo do publico-alvo no agrupamento de escolas Gardunha e Xisto.

Uma vez mais denota-se uma preocupag¢do ndo apenas em programar e dinamizar atividades para os alunos, mas

também para a comunidade educativa, num nitido espirito de abertura a esta.
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A analise dos projetos permitiu concluir que ndo fazem qualquer alusdo a nivel deste parametro de avaliagdo.
Dada a natureza laboratorial e experimental da maior parte dos projetos levados a cabo, podem ser sinalizadas
algumas limitagdes: em alguns existe referéncia ao tempo de incubagdo, mas falta referéncia exata relativamente a
duracdo do projeto; em alguns projetos, considerando que o tempo disponivel para a investigacado foi reduzido, os
dados recolhidos ndo permitiram extrair conclusdes; em alguns projetos, o tempo elevado — necessario ao

desenvolvimento das culturas — foi inimigo dos ensaios e ndo permitiu, igualmente, retirar conclusées objetivas.

Este é um dos parametros contemplados na andlise que, a ser futuramente explorado noutros projetos, podera

carecer de uma abordagem mais direcionada, de modo a recolher informagdo mais precisa e objetiva.

As parcerias favorecem a articulagdo de recursos a nivel local, regional, nacional e internacional (quando o
projeto assim o justificar) no sentido da elevagdo dos padrdes de qualidade, de rentabilidade dos recursos, de
articulacdo pedagdgica entre os diferentes ciclos e, consequentemente, da redugdo do isolamento cultural e social

do corpo discente e do corpo docente.

Para compreender melhor as parcerias existentes nos projetos e atividades das escolas, teve-se em consideragao
a sua dispersdao geografica, naquilo que se refere a serem empresas com sede local, regional, nacional ou
internacional, tendo-se chegado aos seguintes nimeros de projetos e percentagens, respetivamente: 4 projetos

(4,4%), 2 (2,2%), 1 (1,1%) e 2 (2,2%).

Foram considerados parceiros nos seguintes campos de atuagdo: governo, empresas, economia social, educagao
e ensino, comunicagdo social, protecdo social, saide e acdo social e entidades locais (particulares). No caso do
Agrupamento de Escolas Gardunha e Xisto apenas existiram parcerias com entidades do governo, das empresas,

economia social e salide e a¢do social (Figura 28).
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Figura 28 - Andlise dos projetos de ambiente em fungdo das entidades parceiras e tipo de parceria no agrupamento de escolas Gardunha e
Xisto.
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Relativamente ao governo, dois projetos contaram com parcerias locais (2,2%, designadamente 6rgdos do poder

local, nomeadamente junta de freguesia e cdmara municipal.

No que concerne as empresas, um projeto contou com o apoio por parte de entidades com sede local (1,1%),
como é o caso de Hidropaisagem, Espacos Verdes Lda. e dois estabeleceram parceria com entidades sedeadas

regionalmente (2,2%), nomeadamente a Resiestrela.

Em relagdo a economia social, um projeto foi apoiado por parceiros nacionais (1,1%), designadamente a
Fundacdo llidio Pinho e dois por parceiros com sede internacional (2,2%), destacando-se a Associagdo Bandeira Azul

da Europa.

Em relagdo a salide e agdo social, apenas um projeto contou com parcerias locais (1,1%), nomeadamente o centro

de saude, hospital e delegacdo da APPACDM.

Inerente a qualquer tipo de parceria estabelecida — independentemente da dispersdo geografica desta —
encontra-se sempre um objetivo que norteia essa colaboragdo. Desta forma, e no que a este parametro diz respeito,
seis projetos tiveram apoio logistico (5,7%), dois dos projetos tiveram colabora¢do a nivel de materiais e/ou

informacdes (1,9%) e um projeto recebeu apoio no ambito da divulgacdo (1%).

Através da analise dos projetos conclui-se que ndo é feita referéncia a qualquer tipo de avaliagdo, sendo esta
uma lacuna que deveria ser devidamente colmatada, na medida em que é fundamental testar a adequagdo dos
conteudos e verificar se estes estdo em consonancia com a real intengdo dos projetos e com a ordem de trabalhos

estipulada.

Um projeto educativo evidencia maior abrangéncia quando extravasa o plano de sala de aula e o contexto escolar
para assumir visibilidade em termos locais, regionais, nacionais, no entanto, existem também projetos que se cingem

a sala-de-aula.

No entanto, no caso dos projetos realizados na area do ambiente pelo Agrupamento de Escolas Gardunha e Xisto,
verificam-se 5 projetos que se desenvolvem apenas em sala-de-aula (41,6%), 7 projetos contam com uma
abrangéncia ao nivel escolar (58,3%), ndo tendo sido feita referéncia a nenhum projeto com uma relevancia local,

regional ou nacional.
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Como referido anteriormente, qualquer projeto deverda ter um objetivo final. Com base nos dados recolhidos
foram criadas quatro subcategorias, a participagdo em concursos/apresentacdo publica, a elaboragdo de materiais,

a mudanga de praticas e ainda a melhoria das aprendizagens.

Constatando-se que a informagdo recolhida acerca dos projetos desenvolvidos por esta escola sdo reduzidos,

nao nos sendo possivel categorizar quais os objetivos principais dos mesmos.

1.2.3. Externato Capitdao Santiago de Carvalho

Os 13 projetos do Externato Capitdo Santiago de Carvalho incidiram em diversas areas tematicas, podendo
registar-se os seguintes valores e respetivas percentagens: oito em gestdo ambiental (5,7%), quatro em recursos
naturais (2,8%) e um em energia e eficiéncia energética (0,7%). Desta forma, a drea de gestdo ambiental é aquela

em que, nitidamente, se realizar um nimero mais elevado de projetos educativos (Figura 29).

Recursos naturais

Gestdo ambiental

Energia e eficiéncia
energética

0 2 4 6 8 10

Figura 29 - Andlise dos projetos de ambiente por drea temética no Externato Capitdo Santiago de Carvalho.

Uma leitura mais restrita permite analisar de forma detalhada o nimero de projetos que decorreram no ambito

de cada uma das areas, uma vez que se tiveram em consideragdo diversas subareas de trabalho (Figura 30).
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Figura 30 - Andlise dos projetos de ambiente por subarea tematica no Externato Capitdo Santiago de Carvalho.

Assim, na area de gestdo ambiental, 6 projetos incidiram na recolha de materiais (4,3%), nomeadamente, rolhas
de cortica, plastico e equipamento elétricos e eletrénico e trés incidiram na gestdo de recursos (2,1%),

nomeadamente no ambito do projeto Eco Escolas.

Relativamente a area de energia e eficiéncia energética foi realizado um projeto relacionado com a tematica dos

transportes (0,7%), através da construgdo de protdtipos a energia solar.

Por fim, no que respeita a drea dos recursos naturais, foram realizados quatro projetos na subarea ligada a
conservagdo da natureza (2,8%), através da realizagdo de percursos pedestres, a¢Bes de sensibilizagdo sobre

questdes ambientais e limpeza dos espacos verdes envolventes ao Externato.

1.2.3.2. Disciplinas curriculares

Para a realizagdo dos diversos projetos contou-se com a participagdo ndo apenas das dareas curriculares
disciplinares, mas também das areas curriculares ndo disciplinares incluidas nos planos de estudos dos ensinos

basico e secundario do sistema educativo portugués (Figura 31).

Trabalhos Manuais e Artes

Ciéncias Sociais e Humanas -

Disciplinares

Ciéncias Fisicas e Naturais

0 2 4 6 8 10 12

Figura 31 — Anadlise dos projetos de ambiente por dreas curriculares disciplinares no Externato Santiago de Carvalho.
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No que diz respeito as areas curriculares disciplinares, dez projetos contaram com o contributo das Ciéncias
Fisicas e Naturais (7,1%) e um projeto foi trabalhado nas areas curriculares do grupo disciplinar das Ciéncias Sociais
e Humanas (0,7%), designadamente na disciplina de Geografia), tendo igual nimero decorrido em dreas afins dos

Trabalhos Manuais e Artes (Educagdo Tecnoldgica).

Constata-se, desta forma, que talvez devido a afinidade da area do ambiente com as areas do grupo disciplinar

das ciéncias fisicas e naturais, este foi o grupo no qual foi realizado maior nimero de projetos.

A organizagdo e a gestdo do(s) espaco(s) revela-se de capital importancia para a realizagdo dos projetos
educativos devido ao seu potencial educador com vista a produgao de conhecimento, independentemente das

atividades decorrerem no interior ou exterior do espago escolar(Figura 32).

Clubes Espagos naturais Espagos empresariais

Dentro da escola Fora da escola

Figura 32 — Analise dos projetos de ambiente segundo os espagos no Externato Capitdo Santiago de Carvalho.

No que concerne aos espagos dentro da escola, quatro projetos foram realizados no Clube Ciéncia Divertida e no

Clube Gardunha Verde (4%).

No que diz respeito aos espagos fora da escola, trés projetos foram realizados no em espagos naturais (2,1%),
destacando-se os espacgos verdes envolventes a zona escolar e Serra da Gardunha e um decorreu em espagos
empresarias, ou seja, nas instancias que de algum modo apoiaram a dinamizag¢do e realizagdo dos projetos (0,7%),

neste caso na Central de Compostagem do Fundao).

Esta analise geral permite concluir que os espagos dentro da escola sdo privilegiados para a realizacdo de projetos

educativos, em particular no que diz respeito aos projetos realizados no contexto dos clubes.
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Um projeto pode recorrer a diversas atividades e a diferentes estratégias, tal como é evidente através da leitura
e interpretagdo dos resultados obtidos), relacionando-se o tipo de atividade com a(s) estratégia(s) utilizada(s) para

explorar as tematicas e atingir os fins previstos e em torno dos quais se definem os projetos (Figura 33).

ng

Workshops/expressdo artistica/plastica
Trabalho prévio/pesquisa

Trabalho entre pares

Recolha de materiais

Palestras

Laboratério/espagos exteriores

Construgdo de recursos

Figura 33 - Analise dos projetos de ambiente segundo as atividades/estratégias no Externato Capitdo Santiago de Carvalho.

Desta forma, dos projetos realizados na area do ambiente, seis incidiram em atividades praticas em laboratério
ou no exterior (4,2%), nomeadamente caminhadas, criacdo de horta pedagogica e limpeza de espagos verdes
envolventes ao Externato, trés incidiram em trabalhos de pesquisa, construgdo de recursos (2,1%), designadamente
protétipos a energia solar e ecopontos, bem como recolha de materiais, tais como rolhas de cortica, equipamento
elétricos e eletrdnico, plastico, dois promoveram a dinamizagdo de palestras (1,4%) e um proporcionou a realizagdo
de workshops e de atividades de expressao artistica e plastica (0,7%), nomeadamente construcdo de recipientes

para colocar rolhas, bem como a realizagao de projetos e trabalho entre pares.

Qualquer atividade educativa encontra-se subjacente a um determinado objetivo, ndo sendo alheios a esta
afirmag¢do os projetos educativos realizados. Efetivamente, a toda a atividade estd associada uma determinada

estratégia vinculada, entre diferentes caracteristicas, a objetivos definidos, que a orientam e conduzem.

Assim, dez projetos incidiram na preservagdo ambiental (7%), cinco projetos coadunaram-se com uma linha
estratégica de prevenc¢do/sensibilizagdo (3,5%) e dois refor¢aram a investigagdo (1,4%), nomeadamente os projetos

de natureza laboratorial e experimental.

Corroborando os valores anteriormente extraidos em relagdo a natureza e tipologia das atividades, ndo sdo
surpreendentes as percentagens referentes as linhas estratégicas, destacando-se a investigacdo, seguida das

preocupac¢des com a preservagao ambiental.
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Na realizagdo das atividades e na concretizagdo dos projetos é possivel destacar o envolvimento de elementos
da comunidade escolar (alunos, professores e assistentes operacionais) e da comunidade educativa (acrescentando
aqueles agentes educativos também os encarregados de educagdo, os pais e membros do proprio tecido social

envolvente).

Dos 13 projetos realizados, dez envolveram duas ou mais turmas (8,5%) e, relativamente aos niveis de ensino
(Figura 34) diretamente implicados na sua realizagdo, 12 foram trabalhados por alunos do 2.2 CEB (9,8%) e igual
numero e percentagem por alunos do 3.2 CEB. Destes ultimos, apenas um especifica que envolveu alunos do 8.2 ano

de escolaridade (0,9%).

32 CEB

22 CEB

o
w
(<))
©
S

15

Figura 34 - Andlise dos projetos de ambiente segundo os niveis de ensino envolvidos na realizagdo no Externato Capitdo Santiago de
Carvalho.

Relativamente aos destinatarios das atividades e/ou dos projetos, é de salientar que em muitos casos aqueles

nao foram referidos, ndo sendo possivel saber quem sao, efetivamente.

Apesar desta lacuna, dos 13 projetos realizados foi possivel concluir que seis tiveram como publico-alvo o corpo
discente (16,7%), dois projetos destinaram-se ao corpo docente (5,7%) e igual nimero e percentagem teve como

publico-alvo o corpo nido docente (Figura 35).

Uma vez mais denota-se uma preocupag¢do ndo apenas em programar e dinamizar atividades para os alunos do

Externato, mas também para a comunidade educativa, num nitido espirito de abertura a esta.
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Figura 35 - Analise dos projetos de ambiente em fungdo do publico-alvo no Externato Capitdo Santiago de Carvalho.

A analise dos projetos permitiu concluir que ndo fazem qualquer alusdo a nivel deste parametro de avaliagdo.
Dada a natureza laboratorial e experimental da maior parte dos projetos, podem ser sinalizadas algumas limitagdes:
em alguns existe referéncia ao tempo de incubacdo, mas falta referéncia exata relativamente a duragdo do projeto;
em alguns projetos, considerando que o tempo disponivel para a investigacdo foi reduzido, os dados recolhidos ndo
nos permitiram extrair conclusdes; em alguns projetos, o tempo elevado — necessario ao desenvolvimento das

culturas — limitou os ensaios e nao permitiu, de igual modo, retirar conclusGes objetivas.

Este é um dos parametros contemplados na andlise que, a ser futuramente explorado noutros projetos, podera

carecer de uma abordagem mais direcionada, de modo a recolher informacao precisa.

As parcerias favorecem a articulagdo de recursos a nivel local, regional, nacional e internacional no sentido da
elevagdo dos padrdes de qualidade, de rentabilidade dos recursos, de articulagdo pedagdgica entre os diferentes

ciclos e, consequentemente, da reducdo do isolamento cultural e social dos diferente agentes educativos.

Neste sentido, e para compreender melhor as parcerias existentes nos projetos e atividades das escolas, teve-se
em consideracdo a sua dispersdo geografica, naquilo que se refere a serem empresas com sede local, regional,

nacional ou internacional, respetivamente: trés projetos (3,3%), dois (2,2%), quatro (4,4%) e um projeto (1,1%).

Tal como nas analises efetuadas anteriormente, foram considerados parceiros nos seguintes campos de atuagdo:
governo, empresas, economia social, educagdo e ensino, comunicacgdo social, protecdo social, satide e a¢do social e
entidades locais (particulares). No caso do Externato Capitdo Santiago de Carvalho apenas existiram parcerias com

entidades do governo, das empresas, economia social e protegao civil (Figura 36).

Relativamente ao governo, um projeto contou com parceria nacional (1,1%), nomeadamente com o Ministério

da Educacgdo e estruturas dependentes e a Agéncia Portuguesa do Ambiente.
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No que concerne as empresas, num projeto existiu apoio por parte de entidades com sede local (1,1%) e igual
numero e percentagem estabeleceu parceria com entidades sedeadas a nivel regional, sendo o caso da Resiestrela,

e nacionalmente, como se verifica na situagdo dos hipermercados.

Em relagdo a economia social, um projeto foi apoiado por parceiros regionais (1,1%), mais concretamente pela
Associacdo Distrital dos Agricultores de Castelo Branco, dois tiveram apoio por parte de entidades nacionais (2,2%),
tomando como exemplo a Associagdo Portuguesa de Gestdo de Residuos) e um estabeleceu parceria com entidades

sedeadas fora de Portugal (1,1%), designadamente a Associacdo Bandeira Azul da Europa.

Em relagdo a protecdo civil, dois projetos estabeleceram parcerias locais (2,2%), nomeadamente o Servigo de
Protecgdo da Natureza e do Ambiente — GNR e um contou com o apoio de parceria nacional (1,1%), designadamente

a Autoridade Nacional de Protegdo Civil.

Inerente a qualquer tipo de parceria estabelecida — independentemente da dispersdao geografica desta —
encontra-se sempre um objetivo que norteia essa colaboragdo. Desta forma, e no que a este parametro diz respeito,
cinco projetos tiveram apoio logistico (4,8%), quatro projetos tiveram colaboracdo a nivel de espacos (3,8%) e trés

beneficiaram de apoio no que respeita a material/informacdo (2,9%).
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Figura 36 - Analise dos projetos de ambiente em fungdo das entidades parceiras e tipo de parceria no Externato Capitdo Santiago de
Carvalho.

Através da andlise dos projetos conclui-se que a maior parte ndo faz referéncia a qualquer tipo de avaliagdo,
sendo esta uma lacuna que deveria ser devidamente colmatada, na medida em que é fundamental testar a
adequacdo dos conteldos e verificar se estes estdo em consonancia com a real inten¢do dos projetos e com a ordem
de trabalhos estipulada. No que respeita as informagdes relativas a abrangéncia do projeto, ndo foi possivel

compreender, uma vez que a informagdo rececionada ndo mencionava este aspeto.
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2. PROJETOS EM CURSO

Os projetos que se encontram em cursos no dominio do ambiente! no Agrupamento de Escolas Gardunha e
Xisto, bem como as atividades e materiais que foram desenvolvidos nesse ambito, encontram-se sintetizados nos

quadros seguintes (Quadros 3 e 4):

Quadro 3 - Projetos em curso no Agrupamento de Escolas Gardunha e Xisto.

Projeto Destinatarios Articulagdo

PES; BECRE; Todos os departamentos; Educagdo

Eco Escolas Todas
Especial, Desporto Escolar, Projeto llidio Pinho.

Eco-Escolas (plantagdo, controlo de consumo de
agua;...); Horta Pedagdgica (Educagdo Especial);

Agua da Mina: Educagdo Sustentével Todas (22 e 32 ciclo) Fisico-Quimica (visita de estudo Resiestrela); Ed.
Visual (sinalética dgua); Ciéncias Naturais PES
(importancia da dgua na nutrigdo).

A Gardunha — A Fonte que Alimenta 52C e 5°F Projeto EcoEscolas; Educagdo Especial.

Fio D’Ouro — O fascinio da Descoberta “Curtimos” Estudo do Meio, Portugués, Expressdes,
EB1 Castelejo (26 e 27) e Telhado (37) Matematica 8 P

as azeitonas!

Histdria, Portugués, Matematica, EMRC,
A Gota de Oiro da Gardunha 72 A, 72C, 82A, 82E e Vocacional Educagdo Musical, TIC, Fisico-Quimica e Ciéncias
Naturais.

Quadro 4 - Atividades e materiais desenvolvidos no Agrupamento de Escolas Gardunha e Xisto.

Projeto Atividades Materiais

Planificagdo de uma sesso de sensibilizagdo com o tema Agua da Mina; Comemorag&o
do Dia Mundial da dgua com informagdes sobre a importancia de se poupar dgua no
placard Eco-Escolas, esta informagdo também foi para a plataforma Moddle do
Agrupamento; Construgdo de uma maqueta com reaproveitamento de REEE, e caixas de
cereais inserida no concurso de Upcycling, actividade criativa do projecto Geragdo
Depositrdo; Recolha dos REEE, pilhas, lampadas e tinteiros; Construgdo dos rolhinhas
com reaproveitamento de garrafées de plastico (5lt); Distribuicdo dos mesmos no Jardim
de Infancia da Soalheira, turma do 42ano da Escola Bésica Serra da Gardunha, da Escola
do 19ciclo Nossa Senhora da Conceigdo; - Recolha de rolhas de Cortica e posterior
entrega no Hipermercado Continente (foram entregues 13 sacos cheios de rolhas); Visita
de estudo a Central de Compostagem e Tratamento de Residuos Sélidos Urbanos —
Resiestrela; Elaboragdo de caravelas de vento com arame, palhinhas e papel; Elaboragdo
de maquetas sobre o tema com reaproveitamento de materiais nas aulas de Educagdo  As atividades realizadas foram

Tecnoldgica; Elaboragdo do Eco- Cddigo, almanaque, cartazes, decoragdo do placard, desenvolvidas com recurso a reutilizagdo
recolha de REEE, pilhas, rolhas, distribuigdo de panfletos e todas as atividades de de materiais diversos. Os produtos finais
Eco Escolas desenho, recorte, colagem, pintura, montagem, pesquisa, etc; Reforco e manutengdo da estdo mencionados na apresentagdo das

Sinalética de boas praticas ambientais, no dominio da poupanca energética, redugdo do atividades desenvolvidas , conforme
consumo de agua, apelo a reciclagem e redugdo de residuos; Decoragio do placard eco- consta nos relatérios das atividades a
escolas com informagdes sobre questdes ambientais locais e mundiais, temas, trabalhos enviar para a ABAE.

dos alunos, etc; Hortas Bio Eco Escolas — Inscrigdo da Horta Pedagdgica dos alunos com

NEEP; Introdugdo de dados na plataforma sobre o desenvolvimento das atividades;

ValorfFito - Elaboragdo de um almanaque (borda d*“agua); Sensibilizagdo ao Tratamento

e Separagdo dos Residuos; Geragdo Depositrdo — Recolha de REEE; Construgdo de uma

magqueta para a actividade criativa da Geragdo Depositrdo; Recolha de Pilhas; Promogao

e Educacdo para a Saude; Atelier de Expressdes; Elaboragdo dos rolhinhas e recolha de

rolhas; Recolha Tinteiros, Tonners — contatos junto de empresas e entidades exteriores

para a recolha de tinteiros, informagdo no placard sobre a importancia da sua

reciclagem; Wolds Day of Action (celebrating a green school) - Dia da Terra; elaboragdo

de um workshop com reaproveitamento de materiais na elaboragéo de flor; Dia da

Arvore com a plantago de seis arvores de fruto e pinheiros no

recinto escolar.

11 Os restantes intervenientes ndo enviaram informag3o atualizada acerca dos projetos de ambiente.
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Projeto Atividades

Materiais

Estabelecimento de parcerias; Colheita da azeitona; Visita aos lagares do Telhado e da

LOCA; Apresentagdo do projeto nos prémios INOVA- Atitude — Meng&o Honrosa;

Desenvolvimento de atividades experimentais nas escolas (orientagdo cientifica da
Fio D’Ouro — O fascinio da Descoberta  ESECB ; Ateliés de gastronomia na Escola Profissional; Participagdo no X Capitulo da
Confraria do Azeite, realizado em Abrantes; Elaboragdo de propostas de produtos finais

do projeto: pastas de azeitona e azeites com adigdo de plantas aromaticas e frutos

“Curtimos” as azeitonas!

(colaboragdo da LOCA e Confraria do Azeite); Apresentagdo do projeto: nas escolas, na
escola sede e na | Mostra das Comunidades (Enxabarda, 29 junho).

Azeites aromatizados; Pastas de azeitona
com sabores de plantas da regido; -
Cubos de tempero congelados;
Desdobraveis; cartazes; artigos para
jornais e para a newsletter do
agrupamento; Filme e apresentagdes
PPT.

Determinagdo da densidade do azeite; Determinagdo da densidade relativa do azeite;
Determinagdo do ponto de fusdo do azeite; Verificagdo da viscosidade do azeite;
Preparagdo de uma solugdo padrdo de hidréxido de sédio; Titulagdo do azeite com uma
solugdo de hidréxido de sodio; -Determinagdo da acidez do azeite; Decantagdo liquido-
A Gota de Oiro da Gardunha liquido; de uma mistura de dgua com azeite; Reagdo do azeite e dleo de girassol com
uma solugdo alcodlica de iodo para comparar os niveis de gorduras insaturadas das duas
gorduras; Destilagdo de esséncias de rosmaninho, ervacidreira, alecrim, Itcia-lima e
eucalipto; Reagdo de saponificagdo; Produgdo de sabonetes de azeite lampante com
esséncias; Determinagdo do nivel de peréxidos no azeite; Produgdo de azeite aromatico.

Recolha de ervas aromaticas da Serra da
Gardunha, jardim da escola e de hortas
dos pais dos alunos; Destilagdo com a
ajuda do professor as diversas esséncias
para serem misturadas com os
sabonetes; Engarrafamento de azeite
misturado com ervas arométicas da
nossa regido; Produgdo de sabonetes
feitos a partir de azeite lampante;
Produgdo de caixas e rétulos para os
sabonetes; Venda dos sabonetes na festa
de Alcongosta e na nossa escola.

Obras de recuperagdo da antiga Mina; Ligagdo da fonte a referida Mina, Construgdo de
uma pogo com capacidade para mais de 10 metros clbicos de dgua; Instalagdo de uma
bomba de dgua no pogo capaz de bombear agua suficiente para rega de um hectare de
jardim; Colocagdo de tubagem até aos dois canteiros de cada lado da rampa de acesso
. . . , ao pavilhdo desportivo; Agdes de sensibilizagdo aos alunos acerca da importancia da
Agua da Mina: Educagdo Sustentavel . o . .
agua na utilizagdo humana; Visita de estudo a uma Estagdo de Tratamento de Aguas
(ETA e ETAR); Sementeira e plantagdo de espécies vegetais (entre as quais espécies
autoctones) aproveitando a agua da mina; Agdes de sensibilizagdo junto da comunidade
educativa pelos alunos (cartazes, panfletos, portal, radio, ...); Sessdes de esclarecimento
sobre a redugédo do consumo da dgua na agricultura (cultivo hidropdnico, outros)

Cartazes; Panfletos; Mini-estagdes de
tratamento de dgua; Vasos de plantagdo
hidropdnica; Produgdo de produtos
horticolas.

Pesquisar e procurar informagdo de técnicas de cultivo; Cultivar, observar e
compreender o comportamento das plantas; Desenvolver técnicas simples de cultivo;
. Fazer experiéncias para observagdo do desenvolvimento das condigdes ideais para o
A Gardunha — A Fonte que Alimenta i . , K
desenvolvimento das plantas; Sementeiras de plantas horticolas para posterior
distribui¢do; Construgdo de “kits” de produgéo de plantas; Elaboragdo de panfletos com

instrugdes de montagens dos “kits” de produgdo e de manutengdo das plantas.

Panfletos; Apresentagéo PP; Video;
Cartazes; Elaboragdo de “vasos” de
plantagdo.
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Como referido anteriormente foi possivel analisar 143 projetos, desenvolvidos pelos agrupamentos de escolas —
agrupamento de escolas do Fundao e agrupamento de escolas Gardunha e Xisto - e pelo estabelecimento de ensino
da rede particular do municipio do Funddo — Externato Capitdo Santiago de Carvalho!?. Neste sentido, o
agrupamento de escolas do Funddo redne o maior nimero de projetos, designadamente 118, seguindo-se o
Externato Capitdo Santiago de Carvalho com 13 projetos e o agrupamento de Escolas da Gardunha e Xisto com 12

projetos.

Com base nos dados recolhidos e analisados, a “Gestdo Ambiental” é a area de intervengdo na qual se regista
um maior numero de projetos, enquanto a area “Ar e Atmosfera” apresenta um nimero mais reduzido. Ja a tematica
subdrea de trabalho “Recolha de Materiais” apresenta o maior nimero de projetos, enquanto a subdrea dos

“Transportes” apresenta o menor nimero.

A tematica dos projetos insere-se na area ambiental, tendo sido percetivel que muitos destes desenvolvem-se
nas areas nao disciplinares, como por exemplo area de projeto (atualmente extinta) e nas disciplinas relacionadas
com as ciéncias fisicas e naturais. No entanto, ao analisar-se concretamente cada um dos projetos, verifica-se que
muitos deles tratam-se de atividades esporddicas, como por exemplo visitas de estudo, comemoragdo de dias
tematicos, ndo se tratando de projetos a longo prazo. Porém este documento é exploratério, tendo-se como

principal objetivo compreender o que se faz nas escolas na area do ambiente.

A estratégia mais utilizada nos projetos desenvolvidos é a investigacdo, e o espaco privilegiado para a realizacdo
dos mesmos ocorre dentro da escola, nomeadamente em laboratdrios. O facto de se tratar de um documento
exploratdrio fez com que se tivesse apenas pedido aos docentes para nos descreverem brevemente cada projeto e
para nos enviarem a documentacdo relativa a cada um deles. Esta situagdo inviabilizou um pouco a analise dos
mesmos, uma vez que foram muitos os projetos que nao tém qualquer tipo de descri¢do, nem nenhum documento
anexo, nomeadamente no agrupamento de escolas da Gardunha e Xisto. No entanto, existem varios projetos nos
quais foi anexada documentacdo relativa ao projeto, mas que esta se trata apenas de fotografias, de noticias de
jornal, ndo acrescentando informagdo util para a nossa analise. Desta forma, existem itens, como por exemplo

relativamente a avaliagdo do projeto em que ndo foi possivel verificar em nenhum dos 143 projetos.

No entanto, sabendo que muitos dos projetos se desenvolveram no ambito de unidades curriculares disciplinares
e que no caso dos cursos profissionais, varios projetos tratam-se da PAP (Provas de Aptiddo Profissional), teve de
haver avaliagdo. Podera, em alguns casos ter sido uma avaliagdo mais formal ou informal, continua ou sumativa,
mas que no entanto teve de decorrer em algum momento. Porém, permite-nos verificar que quando pedido
“descreva o projeto” ndo é mencionado em nenhum momento a fase de avaliagdo, fase esta fulcral no
desenvolvimento de qualquer projeto. O mesmo acontece relativamente a objetivos concretos dos projetos, a metas

pretendidas, estratégias.

12 Os 143 projetos analisados contemplam apenas aqueles que foram inseridos na base de dados disponibilizada pela equipa do PEL e cujo preenchimento é da
exclusiva responsabilidade dos estabelecimentos de ensino.
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Considerando os resultados obtidos, o necessario e imperativo desenvolvimento de estratégias e novas
competéncias territoriais baseadas nas atitudes e expetativas partilhadas pelos agentes educativos que atuam no
territdrio, ganham contornos primordiais. Esta perspetiva ganha contornos ainda mais decisivos em territdrios de
baixa densidade e menos desenvolvidos, vendo-se estes na necessidade de definir estratégias diferenciadoras que
Ihes permitam, por um lado, criar valor, de forma a fixarem a populagdo que I3 reside e, por outro, atrair populagdo
de outros territorios, numa clara tentativa de utilizar o marketing territorial como alavanca de desenvolvimento. Sdo
os territérios que mais rapidamente se adaptarem a esta nova realidade os que assumirdo uma competitividade

territorial mais elevada no quadro regional e mesmo nacional (Paredes, Alcoforado e Cordeiro, 2014).

Consolida-se a ideia de que o desenvolvimento desejivel apenas é possivel se for enquadrado na ldgica de
espacgo-tempo onde a nogdo de territdrio se consubstancia, por um lado, num espago de acumulagdo de recursos e,
por outro, num espago de transformagdo das diferentes componentes que o integram, sejam elas humanas,
ambientais, sociais, culturais, histdricas. Deste modo, é consensual que esta nog¢do de territdrio aparece sempre
associada ao conceito de comunidade, aqui entendida como o palco das relagdes estabelecidas entre os individuos.
E inquestionavel que qualquer transformacdo desejavel do territério estd dependente de uma agdo concertada da
comunidade e das diferentes relagGes estabelecidas (familiares, vizinhanca, profissionais, entre outras), em prol da
mudanga que se considera desejavel materializada num plano de desenvolvimento estratégico que resulte da
vontade, envolvimento e contributo de todos os membros da comunidade territorial (Alcoforado, Cordeiro &

Ferreira, 2014).

E exatamente neste contexto que a assungdo do conceito de “ecoterritério” (Cordeiro, Paredes & Figueiredo,
2014), entendido como uma peca associada aos instrumentos de gestdo e de marketing territorial, poderd assim
apresentar-se como pega fulcral nas estratégias de desenvolvimento local e regional que privilegiem uma
abordagem integradora de incremento da cidadania, da qualidade de vida e da transformac&o do espago publico,
devendo contemplar uma relagdo de fluxos e convergéncias entre estratégias educativas,

desenvolvimento/crescimento e da propria produgdo de conhecimento cientifico e pedagdgico do territdrio
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ANEXO |. CATEGORIZAGAO DO QUESTIONARIO (COM BASE NA TEORIA)

Como referido nos aspetos metodoldgicos, a categorizagdo dos questionarios fez-se em dois momentos, num
primeiro através da analise tedrica realizada e expressa no presente relatdrio, apds toda a andlise foram definidas
categorias relativamente as varias areas tematicas que podem ser trabalhadas no ambito da educagdo ambiental,

categorias estas que balizaram a informagado proveniente das varias escolas do municipio do Fundao.

Considera-se, neste contexto, que a “drea de intervengdo” consiste na tematica nuclear em torno da qual os
trabalhos e os respetivos objetivos e estratégias metodoldgicas gravitam definindo, assim, o contexto geral de
atuacdo dos projetos. Neste sentido, relativamente a categoria “drea de intervengdo”, apds a analise dos projetos

educativos, concluiu-se que estes se enquadram nas areas indicadas e caraterizadas seguidamente (Quadro 5).

Quadro 5 - Areas de intervengdo

Projetos que visam a sensibilizagdo para o exercicio de atividades econémicas e sociais de
forma a utilizar de maneira racional os recursos naturais, incluindo fontes de energia,
renovaveis ou ndo. A gestdo ambiental deve incentivar a adogdo de praticas que garantam a
1 Gestdo ambiental conservagdo e a preservagdo da biodiversidade, a reciclagem das matérias-primas e a
redugdo do impacto ambiental das atividades humanas, assentando a politica de atuagdo em
objetivos e estratégias que visam garantir a preservagdo dos recursos naturais e a

minimizagdo dos impactos negativos sobre a satde publica e o ambiente.

Projetos que estudam e exploram a variedade e a variabilidade existente entre os organismos
2 Biodiversidade
vivos e as complexidades ecoldgicas nas quais elas ocorrem.

Projetos que incidem sobre os problemas resultantes dos efeitos que o ambiente exerce
3 Saude e ambiente sobre o bem-estar fisico e mental do ser humano, como parte integrante de uma

comunidade.

Projetos que visam o estudo da introdugdo direta ou indireta, pelo Homem, de substancias

quimicas ou energia no ambiente (que podem produzir dano imediato, mediato ou
Poluigdo e substancias
4 retardado), provocando um efeito negativo no seu equilibrio e causando danos na saude
perigosas
humana, nos seres vivos e nos ecossistemas (compreendendo estes a comunidade e a

biodiversidade das espécies animais e vegetais).

Energia e eficiéncia | Projetos que visam a otimiza¢do do uso das fontes energéticas, através da construgdo de

5
energética recursos ou da rentabilizagdo do potencial dos existentes.
Projetos que apelam a sensibilizagdo e utilizagdo racional dos recursos naturais, entendendo-
se por estes todos os elementos da natureza que sdo Uteis ao Homem no processo de
6 Recursos naturais desenvolvimento da civilizagdo, sobrevivéncia e conforto da sociedade em geral, podendo

ser renovaveis (energia solar e energia edlica), potencialmente renovaveis (agua, solo e as

arvores) ou ndo renovaveis (petrdleo e minérios em geral).
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7 Ar a atmosfera

da Terra ao longo do tempo.

Projetos que visam o estudo da variagdo do clima em escala global ou dos climas regionais

No ambito de cada drea de trabalho e tendo em vista uma analise mais precisa do campo de atuagao dos projetos

e atividades apresentadas, encontraram-se diferentes subareas, que especificam o campo de atuacao dos projetos

o (Quadro 6) permite efetuar esta leitura ao relacionar as dreas com as subdreas de intervencgao.

Quadro 6 - Areas de intervengdo e subdreas

1 Recolha de materiais
2 Reutilizagdo de materiais
1 Gestdo Ambiental
3 Gestdo de recursos
4 Diminuigdo de produgdo de residuos
5 Fauna
2 Biodiversidade 6 Flora
7 Fungos
8 Seguranca e prevenc¢do de doengas
3 Saude e ambiente 9 Alimentagdo
10 Impacto na saude
11 Poluigdo hidrica
4 Poluigdo e substancias perigosas 12 Polui¢do atmosférica
13 Contaminagdo do solo
14 Materiais e equipamentos
15 Transportes
16 Produgdo de energia
5 Energia e eficiéncia energética
17 Desenvolvimento sustentdvel
18 Consumo energético
19 Fontes energéticas renovaveis e ndo renovaveis
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Conservacdo da Natureza [reflorestagdo, renaturalizagdo e

20
plantagdo]
Recursos naturais
21 Controlo bioldgico
22 Valorizagdo do potencial local endégeno
23 Alteragdes climaticas
Ar e atmosfera
24 Efeitos das radiagGes ultravioletas
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ANEXO 1. CATEGORIZACAO DO QUESTIONARIO (A PARTIR DAS RESPOSTAS AO MESMO)

Se num primeiro momento a categorizagdo do questionario foi levada a cabo através da andlise tedrica

desenvolvida, num segundo partiu dos dados rececionados, seguindo-se a apresenta¢do de cada categoria.

Nesta categoria pretende-se organizar cada uma das escolas segundo o agrupamento do qual fazem parte, uma
vez que o municipio do Funddo é constituido por trés agrupamentos de escolas listados no quadro seguinte (Quadro

7):

Quadro 7 - Nome das escolas no municipio

1 Agrupamento de Escolas do Funddo
2 Agrupamento de Escolas Gardunha e Xisto
3 Externato Capitdo Santiago de Carvalho

Os projetos educativos que se desenvolvem nas escolas, tendo em conta as caracteristicas do contexto escolar,
normalmente, encontram-se associados a areas curriculares especificas, atendendo a atual falta de espagos e
momentos de Educagdo para o Ambiente nas escolas. Desta forma, e face a conjetura que se apresenta, bem como
a necessidade de trabalhar esta tematica, é importante que se compreenda em que dreas curriculares se

desenvolvem estes projetos, de forma a entendermos como pode esta atuagao ser melhorada.

Para definir as subcategorias e os indicadores das areas curriculares foram consultados os planos curriculares
dos diferentes niveis de ensino: ensino basico (1.2, 2.2 e 3.2 CEB) e ensino secundario (regular e profissional),

conforme informac3o presente na pagina da Direc3o Geral de Educacdo do Ministério da Educacdo e Ciéncia®3.
Como tal, foram estabelecidas trés subcategorias de analise:

—  Areas curriculares disciplinares;
— Areas curriculares n3o disciplinares;

— Disciplinas de frequéncia facultativa.

13 http://www.dgidc.min-edu.pt/data/dgidc/Rev_Estrutura_Curricular/Matrizes_do_Ensino_Basico_e_Secundario.pdf, embora a nomenclatura da diregdo geral
ter sido alterada, o enderego de mantem-se.
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As diversas dreas lecionadas e envolvidas na realizagdo dos projetos enquadram-se em cada uma destas
subcategorias-chave, por se incluirem no grupo disciplinar ou por aproximag¢do de conteudos trabalhados no

respetivo plano de estudos.

Para esta categoria tivemos em conta os programas do contingente geral, no que se refere as opgdes possiveis
dos jovens, naquilo que é apresentado pelo MEC na sua pagina, mas considerando também as ofertas de formacao

local (oferta profissional).

As areas curriculares disciplinares fazem parte da matriz curricular e da componente do curriculo que evidencia
uma carga hordria mais significativa devido ao grau de importancia manifesta no mesmo. S3o, portanto, todas
aquelas que obedecem a um programa definido a nivel nacional, detendo conteldos programaticos e objetivos bem
desenhados e delimitados. No caso dos cursos profissionais, apesar de na matriz ndo estar expresso “dreas
disciplinares”, mas sim “componente de formacdo geral, cientifica e técnica artistica” considerou-se que, dadas as
caracteristicas anteriormente referidas das dreas curriculares disciplinares, na nossa analise, as componentes de
formacdo poderiam ter a mesma designacdo. No entanto, ndo sdo descriminadas quais as disciplinas pertencentes

aos cursos profissionais, uma vez que estas variam de curso para curso.

4n

No quadro seguinte s3o apresentadas as subcategorias da categoria “dreas curriculares disciplinares *” e as

disciplinas que as integram, de acordo com os projetos analisados (Quadro 8).

Quadro 8 - Indicadores da categoria “dreas curriculares disciplinares”

1 Lingua Portuguesa U Portugués

O Espanhol
2 Linguas estrangeiras

d Inglés

O Geografia
3 Ciéncias sociais e humanas U Historia

O Estudo do Meio

. [ Matematica
4 Ciéncias exatas

U Energia e Eletricidade

14 http://www.dgidc.min-edu.pt/data/dgidc/Rev_Estrutura_Curricular/Matrizes_do_Ensino_Basico_e_Secundario.pdf, embora a nomenclatura da diregdo geral
ter sido alterada, o enderego de mantem-se.
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O Area Técnica do Curso Profissional de Técnico de Energias

Renovdéveis

Ciéncias Naturais / da Natureza
Biologia / Ecologia
5 Ciéncias fisicas e naturais Geologia

Ciéncias Fisico-Quimicas

000D o

Fisica / Quimica

6 Desporto e Educagdo Fisica U Educagdo Fisica

7 Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo U Tecnologias da Informag&o e da Comunicagdo

Educagédo Visual
Educagdo Visual e Tecnoldgica
8 Trabalhos Manuais e Artes Educagdo Tecnoldgica

Desenho A

000000

Expressdes / Artes Plasticas

«As Areas Curriculares N3o Disciplinares (ACND) foram introduzidas no Curriculo Nacional do Ensino
Basico, em 2001, através do D.L. n.2 6/2001 de 18 de Janeiro, e compreendem trés dreas distintas: “Area
de Projeto” [Area-Escola], “Estudo Acompanhado” e “Formacdo Civica”. Pela primeira vez, surgiu na
educacdo basica portuguesa um espaco curricular totalmente dedicado ao desenvolvimento de
competéncias e atitudes transversais, sem conteudos curriculares atribuidos, mas com uma carga horaria

semanal adstrita e que qualquer professor, independentemente do grupo de docéncia, poderia lecionar.»

Estas areas deviam ser desenvolvidas em articulagdo com todas as outras, incluindo uma componente de
trabalho dos alunos com as tecnologias de informacgdo e da comunicagéo, devendo constar explicitamente no plano

curricular de turma.

Tendo presente que o Decreto-Lei anterior ja ndo se encontra em vigor, este documento integra a sua existéncia,
uma vez que os projetos foram implementados tendo em conta a sua dinamica e aplicagdo, sendo estes alguns dos

espacos disciplinares possiveis de intervencdo ao nivel da educagdo ambiental.

Uma vez que é nas areas de Formag3o Civica e de Area de projeto que muitos dos projetos s3o desenvolvidos,

de seguida caracteriza-se cada uma, em particular.

Formagdo Civica - drea que se dispGe a desenvolver alunos ativos e participativos na sua sociedade, promovendo
trabalhos relacionados com a Educagdo para a Cidadania nos quais os alunos devem, por exemplo, debater os

problemas da sociedade e sugerir solugdes (Decreto-lei n.26/2001 de 18 de janeiro).
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Area de Projeto - 4rea que visa a elaboracdo de projetos, através da sua planificacdo, elaboragdo e avaliacdo,
pretendendo-se que os alunos relacionem diferentes areas curriculares, em torno de problema ou temas de
pesquisa ou de intervengdo, de acordo com as necessidades e os interesses dos alunos (Decreto-lei n.26/2001 de 18

de janeiro).

As disciplinas de frequéncia facultativa surgem no ambito da autonomia das escolas, na medida em que estas
devem desenvolver outros projetos e atividades que contribuam para a formacdo pessoal e social dos alunos, nas

quais se inclui a Educagdo Moral e Religiosa (Decreto-lei n.26/2001 de 18 de janeiro).

No contexto dos projetos desenvolvidos na drea do Ambiente, ndo se destaca a intervengdao de qualquer

disciplina de frequéncia facultativa.

Os espacos permitem criar diferentes modos de interpretar o bindmio ensino e aprendizagem, contribuindo para
dindmicas de aprendizagem diferenciadoras e individuais, na medida em que nesta interagdo no local sdo
potenciadas competéncias que podem transcender os objetivos curriculares, mas que os reforgam, lhes d3o sentido
e os complementam. Deste modo, a organizagdo e gestdo do(s) espaco(s) pode revelar-se como um aspeto crucial
no processo de desenvolvimento dos projetos, na medida em que um determinado espago pode potenciar a
aprendizagem, estes podem estar inseridos no perimetro escolar, ou antes pelo contrario noutros espagos, como

por exemplo museus, empresas, etc...

Ao proceder a andlise de conteudo dos projetos educativos constatou-se que os espagos onde 0s mesmos
decorreram e/ou decorrem se podem subdividirem dois grupos aglutinadores, tendo em conta a importancia de

trabalhar estes conteudos em espagos comunitarios diversos e que deram lugar a definicdo de duas subcategorias:

— Fora do espago escolar;

— Dentro do espaco escolar.

A escola é, na sua esséncia, um espa¢o de aprendizagem. Nos espagos escolares tém lugar processos de
aprendizagem que sdo, simultaneamente, materiais, fisicos e sociais. Assim, um espa¢o escolar pode ser um
instrumento pedagdgico, ja que o espago também educa: “os espacos podem ser professores efetivos” (Gislason,
2007: 6), potenciando ou dificultando a aprendizagem (Veloso, et. Al, 2014). Este espago é ocupado por dinamicas
formais, ndo-formais e informais de aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento dos jovens que o

frequentam. A escola, no seu interior, é caracterizada por diferentes espacos que lhe ddo uma identidade prépria,
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uma vez que sao criados pelas pessoas que a frequentam, sendo alguns espagos possiveis: salas de aula, laboratdrios,
bar, cantina, sala de alunos, sala de professores, reprografia, papelaria, ginasio, casas de banho, campos de desporto

ao ar livre, jardins, patios, biblioteca, sala da associa¢do de estudantes, entre outros.

Embora a sala de aula seja o espago onde, por exceléncia, se realiza, normalmente uma parte significativa de
trabalhos e projetos ha outros, dentro das escolas, que podem enriquecer a aprendizagem. No quadro seguinte sdo
apresentados os indicadores e a respetiva descrigdo tendo em conta o que foi respondido, da subcategoria “dentro

da escola” (Quadro 9).

Quadro 9 - Indicadores da subcategoria “dentro da escola”

a Salas de aula
1 Salas a Salas de informética

a Salas de eletricidade

a Laboratério de Biologia

a Laboratério de Geologia
2 Laboratérios a Laboratério de Fisica

a Laboratério de Quimica

a Laboratério de Eletricidade

a Clube Ambiente e Vida

a Clube de Fisica e Quimica
3 Clubes a Clube de Artes

a Clube Gardunha Verde

a Clube Ciéncia Divertida

a Recinto escolar / atrio

a Reprografia

a Sala de professores

a Biblioteca / Centro de Recursos
4 Espagos de utilizagdo comum

Educativos

a Bar de alunos e professores

a Casas de banho

a Anfiteatro
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O esquema apresentado procede a uma definigdo sumaria dos indicadores sinalizados como espagos fora da

escola onde podem decorrer atividades e que, desta forma, contribuem para a sua dinamizagdo (Figura 37).

Espagos Naturais spagos

Espagos Rurais Espagos Educativos

Espagos Culturais

Empresariais

Espacos que Esgacesie Espagos em
dis geque Espagos que se entidades que Espagcos em enti%a%es i
p inserem em atuam no entidades a
recursos . . . atuam na area

naturais meios rurais campo empresariais cultural
educativo

Figura 37 — Espagos fora da escola.

No quadro seguinte sdo apresentados os indicadores, bem como os espagos que os incluem, na subcategoria

“fora da escola” (Quadro 10).

Quadro 10 — Espacos fora da escola

O

Zonas rurais e florestais / espagos horticolas/ Bosque de Castelo
Novo

Pinhais / Eucaliptais / Sobreirais

1 | Espagos Naturais Serra e bosque da Gardunha / Serra da Argemela

Minas da Panasqueira / Escombreiras do Cabeco do Pido

Culturas na encosta da Gardunha

0000 o

Fluviario de Mora

O

2 Espacgos Rurais Quinta da Carquejeira

Instituto de Educacién Secundaria Alfonso IX (Zamora, Espanha)
Laboratérios (Instituto Politécnico de Braganga)
Universidade da Beira Interior

3 | Espagos Educativos Universidade de Coimbra (FCTUC)

0000 D

Centro de Informagdo Ambiental da Camara Municipal e Junta de
Freguesia

APPACDM

O

Olaria

. Salsicharia
4 | Espagos Empresariais

Central de Compostagem Resiestrela

0000

EDP (camido “A tua energia”)
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O Estacdo de Tratamento de Agua da Capinha

O Central de Compostagem Resiestrela

U Centro Cultural de Belém
5 | Espagos Culturais
O Nucleo Museoldgico da Pastoricia dos 3 Povos

A realizagdo de qualquer atividade encontra-se sempre subordinada a um determinado objetivo. E legitimo

afirmar, porém, que um projeto pode recorrer a diversas atividades e a diferentes estratégias.

Nos pontos que se seguem pretende-se estudar esta componente dos projetos, relacionando o tipo de atividade

com a intengdo que lhe estd subjacente.

O tipo de atividade realizada relaciona-se com a(s) estratégia(s) utilizada(s) para explorar as tematicas e atingir
os fins previstos e em torno dos quais se definem os projetos. No quadro seguinte constam as atividades realizadas

e alguns exemplos concretos que podem enquadrar-se em cada uma (Quadro 11).

Quadro 11 - Indicadores da subcategoria “tipo de atividade realizada”

Workshops (olaria) e pegas de teatro
Recriagdo do processo do tradicional de olaria

Workshops e atividades Desfile de roupas com materiais reciclaveis

0O 00O

de expressdo artistica e Venda de objetos construidos com papel reciclado e decoragdo de arvore de Natal com
plastica material reaproveitado
Colocagdo de flores elaboradas com material reciclado no recinto escolar

Carpintaria e tapegaria / Atividades do Clube das Artes

Fabrico de sabdo a partir de dleo alimentar

Estudo das propriedades de ervas utilizadas em chas e infusdes

Transformag3o de papel velho em novo

Saidas de campo para recolha de matéria necessaéria ao trabalho e tratamento de dados

L. Apanha e conservagdo de azeitona e confec¢do de pao
Atividades praticas em P ¢ ¢ P

L. Atividades interativas (camido “A tua energia”)
laboratério ou no

. Ensaios de desempenho de pavimentos criados
exterior

00000 O0OD0O0 DO

Criagdo de uma horta pedagdgica e bioldgica e limpeza dos espagos verdes envolventes ao

Externato

O

Plantagdo de arvores autéctones

O

Venda de objetos construidos com papel reciclado

O Visitas de estudo / Caminhadas / Percursos pedestres
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O

Colocagdo de painéis solares

U Feira de plantas aromaticas e ornamentais
U Participagdo no Natal Ecoldgico e Natal Amarelo
U Piquenique de convivio
Feiras / Festas / Eventos
U Desfile de roupas com materiais reciclaveis
/ Dias nacionais
U Venda de objetos construidos com papel reciclado e venda de pulseiras para a SIC Esperancga
U Comemoragdo do Dia da Arvore e da Floresta, do Dia Internacional da Bolota e do Dia da
Reciclagem no Fundao
U Sessdes temdticas (tema: azeite e pdo)
Palestras
U Acdo de sensibilizagdo
Debates U Debates a nivel de turma
U Exposi¢do de maquetas temdticas elaboradas com materiais recicldveis e de eco-codigos
Exposicao
U Exposi¢do “Olhé Codigo”
U Acdes realizadas por alunos, visando a sensibilizagdo das turmas
U Constituicdo de uma equipa de gestdo ambiental na escola
U Dinamizagdo de jogos por representantes de entidades parceiras sobre o ambiente
Trabalho entre pares
U Coadjuvagdo no 1.2 CEB na area de Expressdo Pldstica
U “Brigada Verde” (grupo de alunos que procede a verificagdo da recolha seletiva de
materiais)
U Trabalhos préticos, de terreno, que incluem a realizagdo de entrevistas e a aplicagdo de

questiondrios/inquéritos

Recolha de dados e de material no terreno

Sinalizagdo de imdveis com potencial turistico

Caracterizagdo da atividade econdmica de empresas de produtos regionais
Pesquisa bibliografica

Recolha de receitas, objetos e profissdes relacionados com o fabrico de pdo e azeite

Colaboragdo no “Olho-Vivo” (jornal escolar)

a
a
a
a
a
Pesquisa U Apresentagdo de proposta para valorizar e dinamizar o turismo da regido
U Elaboragdo de sugestdes de reflorestagdo para apresentar a entidades
U Fabrico de sab3o a partir de 6leo alimentar
U Estudo das propriedades de ervas utilizadas em chas e infusdes
U Saidas de campo para recolha de matéria necessaria ao trabalho e tratamento de dados
O Apanha e conservagio de azeitona e confecio de pdo
O Criagdo de uma horta pedagdgica e bioldgica
O Acdes realizadas por alunos, visando a sensibilizagdo das turmas
U Participagdo no Concurso INOVA
U Participagdo no 18.2 Concurso de Jovens Cientistas e Investigadores
Concursos O Participagdo no Concurso “Cidades Criativas”
O Participagdo no concurso de gincana on line
O Concursos inter turmas / Olimpiadas do Ambiente / Concurso Biblioflorestas
O Projeto Eco Escolas
Projetos U Colaboragdo no Projeto Green Cork
a
a

Venda de pulseiras para a SIC Esperanga

103




O Dinamizagdo de jogos por representantes de entidades parceiras sobre o ambiente

U Website, herbario digital e banco de dados

U Bases fotograficas, mapas dos ecossistemas florestais portugueses e poster cientifico

U Material grafico para a divulgagdo da regido

U Desdobraveis, panfletos informativos, autocolantes, lembretes (elaboragdo e afixagdo) e
fichas descritivas

U Banners (construgdo e afixagdo) e ecopontos (construgcdo e decoragdo)

U Cartas de vegetagdo, eco codigos, proposta de valorizagdo da cidade através da localidade
e maquetes

Construgdo de recursos U Pega escultdrica

U Software de controlo (construgdo e teste), pilha microbioldgica e mochila e estagdo com
painel fotovoltaico

U Sistema de rega automatico

U Bicicleta geradora de energia elétrica, protétipos a energia solar, calorimetro e gerador e
componentes de aquario

O Pavimentos com resinas e areias

O Materiais com papel reciclado e/ou reutilizado (objetos, flores, capas, brinquedos, bijuteria,

postais de Natal, etc.)

Recolha de materiais U Recolha de residuos (papel, plastico, metal, cortica, pilhas, tampas, rolhas, tinteiros e REEE)

U Reparagdes no sistema de canalizagdo da escola, adaptagdo de temporizadores e contagem
dos gastos de dgua e de luz

Participagdo na | O Colocagdo de recipientes (para recolha de pilhas), ecopontos e sistema de recolha de dleo

escola/sustentabilidade na escola

U Colocagdo de suportes na entrada da escola para bicicletas

O Afixagdo de cartazes informativos nas salas e entrada da escola

Tendo em consideragdo que a toda a atividade estd associada uma determinada estratégia (vinculada, entre
diferentes caracteristicas, a objetivos definidos, que a orientam e conduzem), foram criados os seguintes indicadores

para a subcategoria “estratégia” (Figura 38):

Em cada um dos indicadores mencionados e caracterizados enquadram-se as atividades previstas no quadro

seguinte (Quadro 12).
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Prevencdo / Sensibilizagdo

Preservagao ambiental

Investigacdao

7~ A

Atividades que visam prevenir
acidentes ou comportamentos
prejudiciais ou desajustados,
bem como sensibilizar o
publico-alvo para a adogdo de
uma postura mais consciente e
informada, incluindo a pratica
de uma cidadania participada e
valorizando o potencial
enddgeno do local. Com base
em estudos realizados,
divulgando os seus resultados.

Atividades que visam
transmitir e cultivar atitudes e

condutas de protegdo e
preservagdo do meio ambiente
e dos recursos naturais.

/

S

Atividades que se destinam a
desenvolver ideias, conceitos e

iniciativas e a incentivar o
espirito critico através da
experimentagdo e da
investigagdo pratica e
laboratorial.

\,

WV,

Prevencdo / Sensibilizagdo

00000

M W

Figura 38 — Objetivo estratégico da atividade.

Quadro 12 - Indicadores da subcategoria “estratégia”.

Valorizagdo dos recursos naturais e locais para solugdo de problemas concretos
Sensibilizagdo para o uso correto de detergentes domésticos

Alternativas ao combate quimico no controlo de pragas

Sensibilizagdo dos jovens para a preservagdo dos bosques enquanto reservatorios de
biodiversidade

Campanhas de recolha de materiais e angariacdo de fundos a reverter para instituigdes
Divulgagdo de resultados através de folhetos / panfletos / desdobraveis / paginas Web
Elaboragdo de propostas e recomendagdes (apresentagdo das mesmas a comunidade e

demais atores potencialmente interessados)

Preservagdo ambiental

Atividades de prote¢do ambiental

Reutilizagdo de recursos e materiais / reciclagem (de papel)

Estudo do impacto das escombreiras no desenvolvimento vegetal

Estudo da vegetagdo da Serra da Gardunha e elaboragdo de cartografia da mesma

Alternativas de producgdo de energia elétrica

Investigagdo

o000 D000 0] OO0 OO D

Fabrico de dispositivos e geradores

Diversas atividades experimentais realizadas em contexto de laboratdrio
Efeitos toxicoldgicos do embude

Efeito dos detergentes em plantas aqudticas e de ambientes humidos
Reproducdo de Drosophila melanogaster em diferentes condi¢Ges
Influéncia dos sons no desenvolvimento de plantas

Propriedades inibidoras do eucaliptol nas plantas

Efeitos dos pesticidas na atividade das minhocas

Efeito dos incéndios nos solos
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O Estudo de novas solugdes energéticas (eficiéncia energética)

O Tratamento de lixo e desenvolvimento sustentavel

Na categoria de andlise “atores” considerou-se pertinente explorar duas vertentes: por um lado, e tendo em
conta que o processo de aprendizagem se da, tanto mais, quanto os jovens se envolverem no processo da atividade,
identificar os agentes envolvidos na realizagdo das atividades e dos projetos; por outro, o publico-alvo das ag0es, ou

seja, os destinatdrios. Esta necessidade levou a divisdo da categoria em duas subcategorias, devidamente

identificadas e caracterizadas nos pontos que se seguem.

No quadro seguinte sdo apresentados os indicadores, e a respetivas descricgdo do “publico envolvido na

realizagcdo” (Quadro 13).

Quadro 13 - Indicadores da subcategoria “publico envolvido na realizagdo”.

O Alunos que frequentam a educacg&o pré-escolar
1 Corpo discente
O Alunos que frequentam os niveis de ensino do 1.2 ao 12.2 ano
O Professores das unidades curriculares
O Professores voluntérios afetos aos projetos
2 Corpo docente O Professores das entidades parceiras
O Ndcleo de Estagio do Grupo 600 (Artes Visuais)
O Educadores de Infancia
3 Corpo ndo docente U Assistentes Operacionais / Auxiliares de Agdo Educativa
4 Pais/Encarregados de Educagdo | U Encarregados de Educagio / Pais
O Presidente da Junta de Freguesia
O Engenheiro do Ambiente
5 Elementos externos a escola 0 Médica do servico de pneumologia do Hospital Amadora Sintra
O Técnicos da Camara Municipal
U Pessoal da Divisdo de Ordenamento do Territério
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0 Representantes de entidades exteriores a escola (parceiros dos

projetos)

Ao nivel dos atores envolvidos, importa entdo perceber qual foi o publico-alvo identificado nos projetos
enviados, pelo que, no quadro seguinte sdo apresentados os indicadores — e a respetiva descrigdo — da subcategoria

“publico-alvo” (Quadro 14).

Quadro 14 - Indicadores da subcategoria “publico-alvo” (destinatdrios)

O projeto/atividade destina-se a professores das escolas
1 Corpo docente
que constituem o municipio do Funddo.

O projeto/atividade destina-se a funciondrios, que n3o
2 Corpo ndo docente sejam professores das escolas que constituem o

municipio do Funddo.

O projeto/atividade destina-se a alunos das escolas que
3 Corpo discente
constituem o municipio do Funddo.

O projeto/atividade destina-se aos encarregados de
4 Pais educagdo dos alunos que frequentam as escolas do

municipio do Funddo.

O projeto/atividade destina-se a toda a comunidade
5 Comunidade
educativa do municipio do Fundao.

A categoria “tempo / duragdo” pretende identificar, como a prépria desighagdo indica, a duragdo dos projetos
ou a frequéncia com que sdo colocados em pratica. Definir o tempo ou a duragdo de uma atividade é muito
importante, uma vez que define o tipo de atividade que €, se se prolonga no tempo em algo mais amplo ou é
esporadico. Uma das caracteristicas de um projeto é ser delimitado do tempo, pois, caso contrario é algo que
pertence a uma rotina e acontece ciclicamente. Sendo necessarias diferentes atividades com diferentes tempos,

para alcancar resultados diversos, esta categoria de andlise revela-se fundamental.

107



As parcerias, se enquadradas numa estratégia e partilha de responsabilidades, revelam-se benéficas, na medida
em que contribuem para alicergar os diferentes projetos, contribuindo para o seu impacto. Neste sentido, no
contexto escolar, podem ser utilizadas diferentes organizagdes para efetuar intervengdes integradas, estudando

formas de cooperagdo e de articulagdo entre a formagdo académica e o contexto exterior.

A escola deve envolver-se positivamente com o meio circundante, proporcionando situagdes diversificadas de
aprendizagem que incluam o contacto direto com o meio envolvente, a realizagdo de pequenas investiga¢oes e
experiéncias reais. Pretende-se, com esta dinamica, que todos os alunos envolvidos sejam observadores ativos e

gue desenvolvam a capacidade para descobrir, investigar, experimentar e aprender.

Através das parcerias deve fazer-se a articulagdo de recursos a nivel local, regional, nacional e internacional
(quando o projeto assim o justificar) para convergir no sentido da elevacdo dos padrGes de qualidade, de
rentabilidade dos recursos, de articulacdo pedagdgica entre os diferentes ciclos e, consequentemente, da redugdo

do isolamento cultural e social do corpo discente e do corpo docente.

Através das parcerias existe uma maior mobilizacdo de recursos especificos e podem ser atingidos determinados

objetivos, entre os quais:

—  Promover a melhoria das aprendizagens em todos os dominios do curriculo;

—  Estimular praticas de partilha e de divulgacdo de experiéncias bem-sucedidas;

— Apoiar o desenvolvimento de projetos especificos, a articulagdo de recursos e a producdo de materiais
pedagdgicos;

— Promover a resolucdo conjunta de problemas comuns e a adequacgao de recursos existentes.

Para perceber melhor as parcerias utilizadas nos projetos e atividades das escolas, teve-se em conta a sua
dispersdo geografica, naquilo que se refere a serem empresas com sede local, regional, nacional ou internacional e

a sua tipologia, subcategorias desenvolvidas de seguida.

Desde o inicio da analise de conteudo, sentiu-se a necessidade de contemplar um item que indicasse uma medida
mais exata da dimens3o/dispersdo dos parceiros nos projetos, ou seja, a sua localizacdo geografica. Pretendia-se,
desta forma, averiguar a sua maior/menor proximidade, o que acaba por oferecer informagdo sobre o alcance

geografico e territorial dos projetos, bem como o envolvimento no territério em que a escola se insere (Figura 39).
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Regional

Internacional

Entidades
parceiros
morada

concelho onde a escola

sita, neste

Entidades e/ou agentes

e/ou agentes parceiros com sede ou Entidades e/ou agentes Entidades e/ou
com sede ou morada principal na parceiros com sede ou agentes parceiros com
principal no regido concelho onde a morada principal no pafs sede ou morada
escola sita, neste caso, em que a escola sita, principal fora do
caso, Fundao. Castelo Branco, Covilhd neste caso, Portugal. espago nacional.

ou Cova da Beira.

Foram considerados parceiros nos seguintes campos de atuagdo: governo, empresas, economia social, educagdo
e ensino, comunicagdo social, prote¢do social, saide e agdo social e entidades locais (particulares). Para cada uma
das categorias de analise (a excegdo da ultima), teve-se em consideragdo a amplitude proporcionada pela escala

anteriormente mencionada: do contexto local (menor amplitude geogréfica) ao contexto internacional (maior

Figura 39 — Dispersdo geografica das parcerias.

amplitude geografica) assumindo, para esta tipologia e como principio, a sede das entidades.

Atendendo aos graus de dispersdo considerados (local, regional, nacional e internacional) foram considerados
como parceiros dos projetos realizados agentes que se enquadram nas seguintes instdncias: governo, empresas,
economia social, educagdo e ensino, comunicagdo social, protecdo civil, saide e a¢do social e entidades locais /

pessoas individuais. Desta forma, procurou-se especificar as parceiras em fun¢do dos graus mencionados, conforme

consta no quadro seguinte (Quadro 15).

Quadro 15 - Indicadores da subcategoria “tipo de parceria”

a

Camara Municipal e dependéncias (Divisdo de Desenvolvimento e

Local Ordenamento do Territério)
O Junta de Freguesia
O Ministério Educacio e dependéncias (PNEE)
[ Agéncia Nacional para a Gestdo do Programa Aprendizagem ao Longo
Vida
1 Governo
Nacional O Ciéncia Viva — Agéncia Nacional para a Cultura Cientifica e Tecnoldgica
O Visionarium
O Agéncia Portuguesa do Ambiente
O Instituto da Conservagdo da Natureza e das Florestas
O Comissdo Europeia (representagdo da Comissdo Europeia em Portugal
Internacional
com sede em Lisboa)
O Cozibeira, Carpintaria e Méveis da Beira Lda.
2 Empresas Local
O Hidropaisagem, espagos verdes Lda.
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(entidades

empresariais)

000D O

Licores Zimbro (fabrica de licores e xaropes)
Central de Compostagem do Funddo
Fundicalor Climatizagdo, Lda.

Salsicharia Polana

Empresas de material informético e eletrénico / lojas de pequena e média

dimensdo
U Empresas de construgdo, reparagdo e venda de automoveis
U Empresas de turismo rural e operadores de turismo rural
U Restaurantes
O Farmacias
0 Graus
O Inforgés
O Resiestrela — Valorizagdo e Tratamento de Residuos Sélidos, SA
O Lipor — Servigo Intermunicipalizado de Gestdo de Residuos do Grande
Regional
Porto
Beiralacte — Lacticinios Artesanais da Beira Baixa Lda.
Aguas do Zézere e Cda — Grupo Aguas de Portugal
Euromel - Sociedade de Produgdo e Comercializagdo de Mel, Lda.
Renova — empresa de fabrico de papel
Eco Pilhas —sociedade gestora de residuos de pilhas e acumuladores, Lda.
EDP e projetos dependentes (Concurso Twist)
Nacional

Hipermercados (Modelo e Continente)
Empresa Escargot Oeste (Torres Vedras)

Sojitz Beralt & Wolfram Portugal, SA

Internacional

Tetra Pak

Economia social
(fundagdes,

associacles e
sociedades — de
natureza publica
ou privada —sem

fins lucrativos)

Gardunha Viva / Caminheiros da Gardunha
Associagdo Distrital dos Agricultores de Castelo Branco

Associagdo Comercial do Funddo

Regional
Confraria do Azeite
Confraria da Cereja
Cooperativa Beiramel
Fundagdo llidio Pinho
Alambique (produgdo de filmes)
Cassefaz — Espetdculos, Videos e Publicagdes Culturais, Lda.
Sociedade Portuguesa para o Estudo das Aves (SPEA)
Nacional Associagdo Portuguesa de Gestdo de Residuos (Amb3E)

Quercus
Sociedade Ponto Verde
Programa para a Rede Rural Nacional (PRRN)

BES

Internacional

Associagdo Bandeira Azul da Europa (ABAE)

Educagdo/Ensino

Local

o ) 0 00 PO 0] 0O0DODD O O ODO0OODODODODO DO O

Biblioteca / Centro de Recursos Educativos

Clube Ambiente e Vida (CAV)
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O Escola Secundaria Quinta das Palmeiras

O

Universidade da Beira Interior
Regional [ Escola Superior Agraria de Braganca e de Castelo Branco (instituto
politécnico)

O DREC

O Universidade de Coimbra (FCTUC)
Nacional O Projeto MoNIT (Instituto de TelecomunicagBes/Instituto Superior

Técnico)

[ Departamento de Bioquimica do Centro de Ciéncias Bioldgicas da

Internacional Universidade Federal de Santa Catarina (Brasil)
O Instituto de Educécion Secundaria Alfonso IX (Zamora, Espanha)
Comunicagdo O R&dio Cova da Beira
5 Local
social O Jornal Ciéncia Hoje
O Bombeiros Voluntérios
Local
6 Protecso Civil U Servigo de Protegdo da Natureza e do Ambiente (GNR)
Nacional 0 Autoridade Nacional de Protegéo Civil
U Centro de Saude
Saude e agdo
7 Local 0 Hospital Cova da Beira
social
U APPACDM - Castelo Branco
O Arte e comércio local (olaria, estilismo)
8 Entidades locais / Pessoas individuais O Apicultor + Apiario
0 Proprietarios de terrenos e particulares

Através da leitura e analise dos projetos educativos concluiu-se que os objetivos das parcerias estabelecidas

centram-se, essencialmente, em quatro elementos nucleares (Figura 40).

Materias, conteudos
pedagogicos e
informacdes Uteis
cedidas por entidades
e/ou agentes
educativos que
contribuem para o
funcionamento e
dinamizagdo do
projeto ou atividade.

Divulgagdo e difusdo
do projeto ou
atividade por parte de
entidades e/ou
agentes educativos.

Cedéncia de espagos
por parte de entidades
e/ou agentes, que
colaboram com o
projeto/atividade.

Figura 40 — Objetivos norteadores das parcerias.
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Como referido anteriormente no capitulo da metodologia, um projeto decorre em varias fases. Guerra (2002)
menciona que uma das fases incide na avaliagdo, esta apresenta-se como crucial em qualquer projeto. Apesar da
figura apresentada apontar a fase de avaliagdo em ultima instancia, esta podera decorrer durante todo o processo

de desenvolvimento do projeto.

Deste modo, o processo de desenvolvimento de um projeto poderd ser acompanhado por um processo de
avaliagdo continua visando a reflexdo e melhoria de todo o processo, neste caso em especifico de projetos na area
do ambiente levados a cabo dentro da sala de aula, poderdo ser acompanhados por momentos de avaliagdo continua
onde o docente vai acompanhado e dando feedback aos alunos com o intuito de facilitar o processo de

aprendizagem.

Para além de uma avaliacdo continua, um projeto poderd, e tal como menciona Guerra (2002) culminar numa
avaliagcdo que ocorre no final do mesmo. Através desta poder-se-a avaliar em que medida os objetivos que se

definiram previamente foram ou ndo atingidos.

Neste sentido, pretendeu-se compreender se os projetos sao avaliados, de que forma e quais os objetivos desse
processo. Decorre durante todo o processo e visa um acompanhamento permanente aos alunos, através do uso de
feedback, ou decorre apenas no final do projeto para se medir se os objetivos previamente definidos foram ou nédo

atingidos.

Os projetos em andlise desenvolvem-se na escola, no entanto e estando nds a desenvolver um projeto educativo
local, consideramos que estes ndo se devem cingir ao espaco escolar. Na verdade um projeto podera desenvolver-

se na escola, envolvendo toda a comunidade e podendo ganhar uma abrangéncia a nivel local, regional ou nacional.

Nesse sentido foi criada a categoria “abrangéncia do projeto”, subdividindo-se nas seguintes subcategorias

(Figura 41).

a a

Projeto que ndo se
cinge a escola, nem
ao local, tendo uma
abrangéncia
nacional

Projeto que ndo se Projeto que ndo se Projeto que ndo se

cinge a sala-de-aula cinge a escola e que cinge a escola e

e que extravasa extravasa para o que extravasa para
para a escola local o regional

A\ \, v \, A \, A

Figura 41 — Abrangéncia do projeto.
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O quadro que se segue demonstra-nos quais os projetos cuja abrangéncia é local, regional ou nacional (Quadro

16).

Quadro 16 — Abrangéncia do projeto.

O Comunidade escolar

O

1 Escolar Todos os alunos

O

Todos os anos, turmas, diretor de turma e assistentes operacionais

Implementagdo de um sistema de recolha de dleo na escola
Colocagdo de oledes na cidade

Aquisi¢do da ideia do projeto por uma empresa de licores do concelho
2 Local Apresentacdo dos projetos na lll e IV Mostra de Ciéncia

Divulgagdo do trabalho no Jornal do Funddo e Radio Cova da Beira

0000 D0 Do

Entrega do dinheiro obtido através da venda de objetos feitos com

papel reciclado uma instituigdo

O Participagdo no IV Encontro Regional de Trabalhos de Area de Projeto

O Participagdo no IV Congresso dos Jovens Geocientistas - Universidade
Tecnoldgica da UC (2009)

3 Regional O Atribuicdo de bandeira verde em concurso (ABAE)

O Projeto selecionado para participar na Mostra de Projetos em Oliveira
de Azeméis no ambito do projeto Eco Escolas na categoria de protétipos

com energia

O Apresentagdo do projeto na Feira Qualifica

O

4 Nacional Divulgagdo do trabalho na Expo cultura e RTP Regides

O Participagdo na V Mostra Nacional de Ciéncia

Na realizagdo de um projeto, é esperado que este sirva para alterar uma dada realidade, melhorando-a. Nesse
sentido pretende-se compreender qual o objetivo final do projeto, tendo para tal sido criadas as seguintes categorias

(Figura 42):
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Elaboragdo de Mudanga de Melhoria das

concursos/apresentag o o :
materiais praticas aprendizagens

do em publico

)\ |r N | N |/
Projeto que culmina ) Projeto que se _
com a participago Projeto que desenvolve com o Projeto que se

em Concursos e culmina na intuito de melhorar desenvolve com o
apresentagdes em elaboragdo de as praticas e intuito de melhorar
publico materiais sensibilizagdo as aprendizagens
ambiental
Ne— N\, v \, v A\ .

Figura 42 - Objetivo final do projeto.

Sendo o quadro que se segue elucidativo dos projetos cujos objetivos finais sdo a participagdo em concursos, a

elaboragdo de materiais e a mudancgas de praticas e comportamentos (Quadro 17).

Quadro 17 — Objetivo final do projeto e respetivas evidéncias.

.

O Prémios (Especial Ambiente, Encontro de Jovens Investigadores,
Concurso "Fascinio da Descoberta", Projeto Nacional de Educagdo para o
Empreendedorismo, Encontro de Jovens Investigadores, Concurso de
ideias da Fundagdo llidio Pinho, Concurso Antdénio Ribeiro, Projeto
Nacional "Um bosque perto de si", Concurso "Cidades Criativas", Ill
Encontro Regional de Areas de Projeto da UBI, categoria de prémio
incentivo e categoria de prémios absolutos, prémio na categoria de

1 Participagdo em concursos relatdrio cientifico)

O Mengio honrosa obtida no IV Encontro Regional de Trabalhos da Area de
Projeto

U Distingdes em concursos (12.2 lugar em concurso nacional, 4.2 lugar em
concurso regional)

U Mengdo Honrosa no Concurso de Jovens Cientistas (Fundagdo da
Juventude, no Museu da Eletricidade)

0 115 Bilhetes para o Rock in Rio

U Sabdo fabricado a partir de dleo alimentar
U Desdobraveis distribuidos pela populagdo
2 Elaboragdo de materiais U Disponibilizagdo, a comunidade, de um herbario digital
U Conjunto de sugestdes para apresentar as entidades de reflorestagdo no
sentido de as alertar para as espécies mais adequadas a reflorestagdo
U Postos de recolha de 6leo alimentar (oledes) disponibilizados na cidade
3 Mudanga de praticas e comportamentos | (] Aquisicio de ecopontos que foram colocados em locais estratégicos do

Agrupamento
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O Elaboragdo de um conjunto de recomendagbes para os agricultores no
sentido de afastarem os moluscos das culturas, atraindo-os para outras

zonas do campo, onde sejam menos prejudiciais

O Impacto das escombreiras no desenvolvimento vegetal

[m]

4 Melhoria das aprendizagens Cartografia da vegetagdo da Serra da Gardunha

O Vida til para o lactossoro

Através da categoria “informagdo complementar” pretende-se sublinhar a existéncia/auséncia de evidéncias dos

projetos realizados, tendo sido criadas as subcategorias que constam no quadro seguinte (Quadro 18).

Quadro 18 - Subcategorias da informagdo complementar e respetivas evidéncias.

0 Elaboragdo de video alusivo as principais etapas do projeto
1 Video / Filme
0 Elaboragdo de filmes
2 Poster cientifico 0 Elaboragdo de posters cientificos
3 Relatério O Relatério de cariz cientifico
O Reportagem na revista Super Interessante n.2 147, julho 2010
4 Reportagem O Divulgagdo do trabalho na Expocultura, RTP Regides, Jornal do
Funddo e Radio Cova da Beira
O Projeto concluido foi integrado num livro editado pela Agéncia
Nacional para a Cultura Cientifica e Tecnoldgica — Ciéncia Viva
5 Outros
0 Pagina Web (herbario digital)
O Divulgagdo do trabalho em blogue
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